UninCor”

Universidade Vale do Rio Verde

LEONARDO WATSON DOS SANTOS

A ESCOLA E A PRATICA DA SOLIDARIEDADE

TRES CORACOES - MG
2021



LEONARDO WATSON DOS SANTOS

A ESCOLA E A PRATICA DA SOLIDARIEDADE

Dissertagdo de conclusdo de curso de Mestrado
Profissional apresentado a Universidade Vale do Rio
Verde (UninCor) como parte das exigéncias do
programa de Mestrado Profissional em Gestdo,
Planejamento e Ensino para obtengio do titulo de
mestre.

Area de Concentragio: Gestdo, Planejamento e Ensino.

Orientador: Prof. Dr. Zionel Santana

TRES CORACOES - MG
2021



FICHA CATALOGRAFICA
Elaborada pela Biblioteca da Universidade Vale do Rio Verde - UNINCOR

Santos, Leonardo Watson dos
S237e A escola e a prética da solidariedade / Leonardo Watson dos Santos. Trés
Corag0es, 2021.
76 f.:

Orientador: Dr. Zionel Santana.
Dissertagdo (mestrado) — Universidade Vale do Rio Verde — UNINCOR.
Mestrado em Gestdo, Planejamento e Ensino.

1. Valores sociais. 2. Solidariedade. 3. Ensino médio. 4. Durkheim, Emile. 5.
Habernas, Jurgen. 6. Brasil. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(1996). 7. Brasil. Base Nacional Comum Curricular (2017). I. Santana, Zionel.
Il. Universidade Vale do Rio Verde — Unincor. I1l. Titulo.

CDU:37.017:17

Ficha catalogréfica elaborada por Vital Lins — CRB 6/3008




UninCor?”

Universidade Vale do Rio Verde

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGCAO DE MESTRADO APRESENTADO POR LEONARDO WATSON DOS SANTOS,
COMO PARTE DOS REQUISITOS PARA OBTENCAO DO TiTULO DE MESTRE NO PROGRAMA DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM GESTAO, PLANEJAMENTO E ENSINO.

Aos vinte e um dias do més de setembro de dois mil e vinte e um, reuniu-se, remotamente, a Comissao Julgadora, constituida pelos
professores doutores: Prof. Dr. Zionel Santana (UninCor), Profa. Dra. Gleicione Aparecida Dias Bagne de Souza (Secretaria de
Educacéo de Varginha-MG), e Profa. Dra. Leticia Rodrigues da Fonseca (UninCor), para examinar o candidato Leonardo Watson
dos Santos na defesa de sua dissertacio intitulada: “A ESCOLA E A PRATICA DA SOLIDARIEDADE”. O Presidente da
Comissdo, Prof. Dr. Zionel Santana, iniciou os trabalhos as 09h e 08 min, solicitando ao candidato que apresentasse,
resumidamente, os principais pontos do seu trabalho. Concluida a exposicdo, os examinadores arguiram alternadamente o candidato
sobre diversos aspectos da pesquisa e da dissertacdo. Apos a arguicao, que terminou as _10h e 19min, a Comissao reuniu-se para
avaliar o desempenho do candidato, tendo chegado ao seguinte resultado: Prof. Dr. Zionel Santana (APROVADO), Profa. Dra.
Gleicione Aparecida Dias Bagne de Souza (APROVADO) e Profa. Dra. Leticia Rodrigues da Fonseca (APROVADOQO). Em vista
deste resultado, o candidato Leonardo Watson dos Santos foi considerado APROVADO, fazendo jus ao titulo de Mestre pelo
Programa de Mestrado Profissional em Gestéo, Planejamento e Ensino.

Trés Coracoes, 21 de setembro de 2021.

Novo titulo (sugerido pela banca):

Z et oo

Prof. Dr. Zionel Santana (UninCor)

(e —

Profa. Dra. Gleicione Aparecida Dias Bagne de Souza (Secretaria de Educagéo de Varginha-MG)

% et

Dra. Leticia Rodrigues da Fonseca (UninCor)



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha filha, Aninha e a
minha esposa, Adriana, as quais, sempre ao meu
lado, deram suporte para que eu desenvolvesse
este trabalho. E, também, a todas as pessoas cujos
gestos solidarios contribuem para que este mundo

seja, a cada dia, um pouco melhor.



AGRADECIMENTOS

Minha gratiddo inicial ¢ a Deus, Pai e Criador, por me conceder forca, motivagdo e
brindar-me com atributos os quais me possibilitaram concluir mais uma etapa académica.

A Nossa Senhora Aparecida, Padroeira do Brasil e minha constante protetora.

Agradego, também, a minha esposa Adriana e a filha Aninha, jovem
incondicionalmente amada, por nunca me cobrarem o tempo de marido bem como o de pai ao
seu lado e, delas, muitas vezes despojado, em fungdo das leituras, pesquisas e redagdo do
presente trabalho. Vocés sdao dignas da minha reveréncia pelo inconteste e despretensioso
apoio proporcionado as minhas aventuras cientificas e, em especial, nesta empreitada no
mundo da Educagao.

Meus sinceros cumprimentos ao Prof. Dr. Zionel Santana, pela forma como conduziu
a orientacdo deste trabalho: de maneira objetiva, pontual e permeada de solidariedade, ao
entender os percalgos que tive durante o desenvolvimento da pesquisa. A cada devolutiva,
esse mestre alinhava percepgdes, compartilhava seus solidos conhecimentos, suas inovadoras
experiéncias e enriquecia-me com seus ensinamentos.

Minha reveréncia ao Prof. Dr. Antonio Silva, digno mestre, o qual estendeu-me a mao
amiga nos momentos mais dificeis, encorajando-me a terminar mais esta missiva.
Homenageando-o, estendo toda minha admira¢do aos demais professores integrantes do
presente programa de mestrado.

Nao posso esquecer de referenciar meus subordinados da Divisao de Ensino da Escola
de Sargentos das Armas (ESA): Tenentes Dinalva, Islene, Loche, Miriam, Thamara e Rocha.
Em clima de verdadeira camaradagem e compartilhando suas habilidades nas diversas areas
do Conhecimento, auxiliaram-me neste trabalho, sempre me oportunizando “bizus” de
sucesso. A vocés, a minha vibrante continéncia!

As colegas de mestrado Gleucimar, Thaise, Rogéria e Liani por, também, terem me
auxiliado em varios momentos do curso.

Por fim, a todos que, aqui, ndo consigo nominar — face as minhas humanas limitagdes

— mas que, de forma direta ou indireta, participaram da construgdo deste trabalho.



Nao ¢ preciso acreditar em Deus para
acreditar que o amor ¢ melhor que o
6dio, a bondade ¢ a compaixdo sdo

melhores que a violéncia.

André Comte-Sponville



RESUMO

O presente trabalho ¢ intitulado “A escola e a pratica da solidariedade”. O objetivo deste estu-
do ¢ analisar como a escola trabalha em suas praticas pedagogicas o valor da solidariedade
como atributo moral oriundo das interagdes sociais. Mediante pesquisa bibliografica, apresen-
taram-se no primeiro capitulo os conceitos sobre ética e moral diferenciando-os, a0 mesmo
tempo em que se aborda a questdo da solidariedade sob a visdo de Emile Durkheim, de Ernst
Tugenhadt e de Jiirgen Habermas. No segundo capitulo, aprofunda-se o estudo a respeito des-
ses pensadores sobre a solidariedade e, concomitantemente, pretende-se demonstrar que a
Constituigao Federal (CF), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) privilegiam a solidariedade como um valor intrinseco a convivéncia em socie-
dade. Esses documentos dao voz aos autores que subsidiaram as reflexdes do estudo e aferem
que o cotidiano escolar deve ser um ambiente favoravel as praticas solidarias. No terceiro ca-
pitulo, relata-se a pesquisa, in loco, numa escola de ensino médio onde, a partir das analises
da documentacdo de ensino das disciplinas de Sociologia, de Portugués/Producao Textual e de
Educagao Fisica analisou-se que, de forma explicita ou implicita, a solidariedade ¢ um valor
que permeia conteudos e as praticas pedagogicas, quer de maneira isolada, quer de forma in-
terdisciplinar. J4 no quarto capitulo sdo discutidos os resultados obtidos na pesquisa bem
como ¢ apresentado um produto educacional, sob a forma de cartilha pedagdgica, fruto dos
estudos e da analise realizados. Enfim, verifica-se que a escola ¢ o ambiente propicio as ativi-
dades fortalecedoras das relagdes pessoais por intermédio de praticas que remeterdo a verda-
deira compreensao do valor da solidariedade e, sem a qual, ¢ impossivel a boa convivéncia
comunitaria. Como consequéncia da entroniza¢do do conceito e das praticas solidarias, outros
valores morais subjazem e, dessa forma, o aluno protagonizaréa seu papel de cidaddo e contri-
buinte de uma almejada sociedade mais justa.

Palavras-chave: Escola. Valores. Praticas. Solidariedade.



ABSTRACT

The present work is entitled “The school and the practice of solidarity”. The aim of this study
is to analyze how the school works in its pedagogical practices the value of solidarity as a
moral attribute arising from social interactions. Through bibliographical research, the con-
cepts of ethics and morals were presented, in the first chapter, differentiating them, while ad-
dressing the issue of solidarity from the perspective of Emile Durkheim, Ernst Tugenhadt and
Jiirgen Habermas. In the second chapter, the study of these thinkers on solidarity is deepened
and, at the same time, it is intended to demonstrate that the Federal Constitution (CF), the
Law of Guidelines and Bases (LDB) and the Common National Curriculum Base (BNCC)
they privilege solidarity as an intrinsic value to coexistence in society. These documents give
voice to the authors who supported the reflections of the study and infer that the daily school
life should be a favorable environment for solidary practices. In the third chapter, we report
the research, in loco, in a high school where, from the analysis of the teaching documentation
of the disciplines of Sociology, Portuguese/Textual Production and Physical Education, it was
explicitly analyzed or implicit, solidarity is a value that permeates contents and pedagogical
practices, either in isolation or in an interdisciplinary way. In the fourth chapter, the results
obtained in the research are discussed, as well as an educational product is presented, in the
form of a pedagogical booklet, the result of the studies and analysis carried out. Finally, it
appears that the school is an environment conducive to activities that strengthen personal re-
lationships through practices that will lead to a true understanding of the value of solidarity
and, without which, good community coexistence is impossible. As a result of the enthrone-
ment of the concept and solidary practices, other moral values underlie and, in this way, the
student will take the lead in his role as a citizen and contributor to a desired fairer society.

Keywords: School. Values. Practices. Solidarity.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema central: “A escola e a pratica da solidariedade”. A
escola, como institui¢do de ensino e abordada em sentido lato senso, ¢ mediadora de saberes ¢
de valores necessarios a plena formag¢ao do individuo. Desta forma, o ambiente escolar ¢
responsavel, em grande parte, pelo desenvolvimento de valores no individuo e, a0 mesmo
tempo, ¢ um espago privilegiado e democratico.

A formacao cidada do aluno comporta um caminho para além dos seus conhecimentos
escolares, oportunizando aquele um percurso que lhe apresente um projeto de vida, lastreado
em valores necessarios a constru¢do de uma sociedade mais justa, bem como preparando-o
para o exercicio da cidadania e da solidariedade. Com base nisso, a discuss@o do assunto, ora
explorado neste trabalho, torna-se necessaria diante da realidade brasileira.

Pensar a solidariedade vai além de trazer conceitos a tona, os quais sdo, por vezes,
materializados em verbetes como: ajuda mutua, pensamento e acdes em comum, ideais de um
grupo, altruismo, coletividade, justica. Enfim, ¢ preciso dar forma a solidariedade como um
valor moral.

E indubitavel que a escola — ainda em seu sentido lato - ocupa papel primordial na
formagdo do aluno como cidaddo. Com base nesta assertiva, este projeto tem por objetivo
identificar, em sentido estrito, como a solidariedade ¢ trabalhada numa escola da rede privada
de educagdo basica do municipio de Trés Coragdes, Minas Gerais, com foco voltado ao

ensino médio.

1.1 Problema

Como a escola trabalha, na préatica, a solidariedade como valor moral nas relacdes
cotidianas dos estudantes por intermédio da interagao social, presente nos projetos € nas agoes

dos temas transversais?

1.2 Hipoteses

Pressupde-se que uma das agdes que a escola utiliza para trabalhar a solidariedade seja

por intermédio de projetos destinados a sociedade, pois ¢ importante que os alunos



compreendam suas proprias necessidades enquanto pessoas. E, com base nisso, ao se
“trabalhar o outro” nas atividades escolares expressa-se uma forma de permitir com que cada
aluno se enxergue no outro.

Cogita-se que uma das praticas das quais a escola faz uso para trabalhar a
solidariedade arvora-se nos temas transversais, aplicados em todas as disciplinas, visto que os
contetidos atitudinais ou valores sempre permeiam os processos educativos. Sob essa 6tica, a
escola ¢ o ambiente propicio as atividades que fortalecam as relagdes pessoais mediante
experiéncias que remetam a compreensao do valor da solidariedade.

Acredita-se que outra possibilidade pragmatica utilizada na escola e que propicie a
aplicagdo da solidariedade esteja elencada nas agdes voltadas as orientagdes aos alunos, uma

vez que a pratica das atividades escolares contribui para a formacao social do sujeito, estando

neste bojo, incluidos os valores morais e, nestes, em especifico, a solidariedade.

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo geral

Analisar como a escola trabalha, na pratica, a solidariedade utilizando-se de atividades
pedagbgicas, com o objetivo de evidenciar o valor da solidariedade como atributo moral

oriundo das interagdes sociais.

1.3.2 Objetivos especificos

Identificar, nos planos de ensino das disciplinas Sociologia, Educagdo Fisica,
Portugués (Lingua Portuguesa), Produgdo de Texto os temas transversais necessarios a
consolidagdo do valor da solidariedade.

Analisar se os projetos desenvolvidos pelos professores das disciplinas Sociologia,
Educagdo Fisica, Portugués (Lingua Portuguesa), Produ¢do de Texto com seus alunos
evidenciam praticas educacionais voltadas a formagao da cidadania.

Verificar as possiveis acdes solidarias desenvolvidas pela escola com a comunidade,
na identificacdo de presenca de valores que abranjam, em especifico, o contetudo atitudinal da

solidariedade.



1.4 Justificativa

A solidariedade assume um espago importante na educacdo quando se refere a
cidadania. A justificativa deste trabalho pauta-se no reconhecimento a respeito das
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino que evidenciam a necessidade de se
confrontarem as praticas tradicionais e, a partir disto, criar alternativas para supera-las ao se
desenvolver, de forma interdisciplinar, conteudos que contemplem o valor da solidariedade.

Para o trabalho em questdo, destaca-se o pilar do aprender a conviver (ou a viver
juntos), em estrita sintonia com os objetivos de estudo, visto que o tema abordado vislumbra a
possibilidade de que a escola, mediante suas praticas, deve preparar o individuo a convivéncia
em sociedade, agregando-lhe valores morais.

Espera-se que o presente trabalho gere impacto social relevante, ao demonstrar que o
valor da solidariedade pode ser desenvolvido mediante projetos, agdes e temas transversais
empregados na escola para o desenvolvimento do aluno. Pois, mediante tais questoes, € que se
oportunizam experiéncias as quais, realizadas através de atividades educacionais
enriquecedoras e complementares ao aprendizado do aluno, permitirdo que o individuo se
desenvolva nos aspectos relativos aos campos social, moral e afetivo.

O tema abordado reveste-se de importancia académica face ao seu carater instigante,
desafiador, inovador e com poucos estudos voltados a tematica bem como fornecera subsidios
para novas pesquisas referentes a matéria proposta.

No desenvolvimento do trabalho, consultaram-se as seguintes bases de dados: Scielo
(Scientific Electronic Library Online), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes,
o Portal de Periodicos da Capes e o Lexml (Rede de Informagao Legislativa e Juridica). Os
estudos sobre a tematica dos valores na escola (e, em especifico, a solidariedade) sdo pouco
estudados, numa possivel crenga de que tal objeto de investigagdo ¢ uma area especifica da
Filosofia/Sociologia ou restrito a Psicologia e, esporadicamente, escopo da Educa¢do. Nos
repositorios citados, pesquisaram-se os seguintes termos: “valores na escola”, “solidariedade
na escola”, “o estudo de valores na educagao basica”, “escola, cidaddo, valores”, com o
objetivo de se identificar a sua prevaléncia e as possiveis situagdes de aplicacdo dos termos
perscrutados, verificando-se uma taxa muito baixa de ocorréncia de artigos ou obras sobre a
tematica. Desta forma, verifica-se relevancia social da proposta em estudo, face a uma

possivel demanda de tal assunto nos acervos académico e cientifico.


http://bdtd.ibict.br/vufind/

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A Base Nacional Comum Curricular e a solidariedade

Nos ultimos anos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi um dos mais
importantes assuntos debatidos no Brasil no tocante a educacdo (BRASIL, 2017). A
compila¢do educacional foi homologada pelo Ministério da Educacao (MEC), em sua terceira
versdo, em 20 de dezembro de 2017 naquilo que tange as etapas da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental. Ja em 14 de dezembro de 2018, homologou-se a etapa referente ao
Ensino Médio. Juntas, as Bases da Educacdo Infantil, dos Ensinos Fundamental e Médio
integram um Unico documento: a BNCC da Educagao Bésica.

A BNCC tem por objetivo determinar as competéncias (gerais e especificas), as
habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante
cada etapa da educacao basica (Educacao Infantil, Ensinos Fundamental e Médio).

Apesar do intenso formalismo da legislagdo e da sua consecugdo, as transformagdes
advindas da nova BNCC propiciam a aplicacdo de praticas escolares voltadas a saberes que
transitem no universo dos valores (promog¢ao da igualdade, cidadania, justica, igualdade,
solidariedade), com foco na preparagao do individuo para a convivéncia em sociedade.

Em 2019, o MEC propds a inser¢do de praticas versando sobre temas contemporaneos
transversais na BNCC como a de “agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2019, p.16).

A BNCC ¢ composta por 10 competéncias as quais acompanham o desenvolvimento
dos alunos desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio (BRASIL, 2017, p. 9-10):

1 - Conhecimento;

2 - Pensamento cientifico, critico e criativo;

3 - Repertorio cultural;

4 - Comunicacao;

5 - Cultura digital;

6 - Trabalho e projeto de vida;

7 - Argumentagao;

8 - Autoconhecimento e autocuidado;

9 - Empatia e cooperagao; e

10 - Responsabilidade e cidadania.



Por intermédio da alavancagem de potencialidades e procurando valorizar o
desenvolvimento humano, a sociedade abre espaco para que os jovens sejam protagonistas de
sua propria historia e, intrinseca nesta caminhada, encontra-se a pratica de valores morais,
colaboradores deste engrandecimento pessoal e o qual se transpde a sua comunidade. Isso € o
que deveria ocorrer, mas, na pratica, vivemos em uma sociedade excludente, em que um
numero cada vez menor de jovens ndo consegue ser protagonista de sua propria histéria. Em
geral, sdo for¢ados a viverem historias alheias ou contrarias aquilo que almejavam para si.

Assim, “a escola, para garantir seu papel, devera integrar um modelo de
desenvolvimento mais amplo e holistico, ndo incidindo, apenas, no desenvolvimento
cognitivo, mas também no seu desenvolvimento social e emocional” (COSTA; FARIA, 2013).

Para Mehanna (2012, p. 3), os valores morais sdo habilidades adquiriveis, as quais o

individuo pode aprender, ensinar e praticar. A autora subsidia a sua assertiva ao afirmar que:

Na teoria conhecida como Psicologia Genética do psicdlogo suigo Jean Piaget, a
inteligéncia ndo ¢ inata, entretanto a génese da razdo, da afetividade e da moral ¢
feita progressivamente através de estagios sucessivos, onde a crianca organiza o
pensamento e o julgamento. O saber ¢ construido e ndo imposto de fora. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento moral ¢ concomitante ao desenvolvimento logico,
com aspectos paralelos de um mesmo processo geral de adaptacio.

Importante salientar que a moral (e, no bojo, contidos os valores morais) ¢ um sistema
que restringe a liberdade dos membros da sociedade sendo um peso que impomos a nos,
mutuamente. Sendo assim, ¢ inteligivel que “normas morais sé sdo aceitas pelos membros da
sociedade, se eles creem que as normas sdo justificadas” (TUGENDHAT, 2003, p. 16).

O autor, em Li¢des de Etica, resumidamente e em breve jogo de pergunta-resposta,
ensina uma possivel conceituagdo para a moral ao questionar: “em que reconhecemos uma
moral, ou um conceito moral? Pode-se compreender ‘uma moral’ como o conjunto de juizos
morais de que alguém ou algum grupo dispée” (TUGENDHAT, 1996, p. 34).

A sociedade contempordnea esta mais complexa, individualizada e carente de uma
consciéncia destinada a aquisicdo e manutencao de valores, principalmente aqueles ligados a

aspectos da moral. Esta tese ¢ reforgada por Mesquita (2018, p. 8), ao mencionar que:

Vivemos em escala mundial um momento de crise social que tem como um dos
aspectos uma crise de valores morais. O fortalecimento de posicionamentos
conservadores e violentos atualiza e justifica um estudo sobre valores. A sociedade
do capital nos impde uma sociabilidade cada vez mais individualista e competitiva,
que determina relagdes sociais desagregadoras e violentas.



A escola, ao acompanhar estas evolugcdes do comportamento social, tem a
possibilidade de trazer novidades a sala de aula e contextualizd-las as suas praticas,
viabilizando o ensino de valores morais como a compaixdo, a justica, a dignidade, a
fraternidade, a tolerancia e a solidariedade. Tais atividades permitirdo, ao longo do tempo, a
formagdo de um sistema de intercAmbio de obrigagdes intersubjetivas entre os individuos que,
a medida que se colimam e se aperfeicoam, tornam-se intrinsecas a vida do futuro cidaddo. O
pensador esclarece tal assertiva ao afirmar que “este sentido ¢ particularmente 6bvio, quando
dizemos que uma agdo ¢ imoral: isso significa que a agdo transgrida as normas que
consideramos ser intersubjetivamente validas” (TUGENDHAT, 2003, p. 13).

Paralelamente, tem-se a oportunidade de demonstrar, mediante praticas educacionais,
que valores negativos como a indiferenga, o individualismo, o desrespeito € o egoismo nao
contribuem para a evolugcdo da sociedade, pois tais valores insensibilizam os individuos
quanto ao sofrimento alheio, impondo obstidculos & materializagdo dos valores morais,
principalmente quanto a solidariedade.

De acordo com Delors (1998, p. 11):

Ante aos multiplos desafios do futuro, a educacdo surge como um trunfo
indispensavel a humanidade na sua construgdo dos ideais de paz, da liberdade e da
justica social. Ao terminar os seus trabalhos, a comissdo faz, pois, questdo de
afirmar a sua fé no papel essencial da educag@o no desenvolvimento continuo tanto
das pessoas como das sociedades.

Desta forma, a solidariedade pode se expressar em diversas praticas nas quais o
individuo, ainda na escola, consolide conceitos e aplicagdes os quais, associados aquela,
contribuam para o entendimento de que ¢ um cidaddo, protagonista da constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria.

A solidariedade nao deve ser interpretada, apenas, como dever estatal e sim, de forma
mais ampla, como uma obrigacdo de todos, pois o0 homem necessita de espagos para viver
coletivamente, de forma soliddria, cujo inicio tem origem na familia e no processo
educacional.

Os conceitos de moral, de justica, de cidadania, de ética, de Direito, de liberdade, de
democracia, discutidos por Habermas encontram paradoxos na sociedade atual. Em
Habermas, cidadania refere-se a uma fonte de legitimagdo a qual implementa procedimentos

democraticos e tem fungdo social integrativa constituindo-se, portanto, em um elemento



essencial a sua teoria democratica pois, abrange a justi¢a, a manutencdo da paz, a aceitag@o
das diferencas, a liberdade, a igualdade de direitos (HABERMAS, 2004).

Para Habermas (2004), no estudo de sua obra a Inclusdo do Outro, destaca-se uma
classificacdo de contetido racional da moral, justificado pela premissa da existéncia de um
nivel isondmico de respeito por parte de todos e, por consequéncia, de manifestagdes em
forma de responsabilidade soliddria no meio social. Para o fildsofo, paira divida quanto ao

universalismo que a todos assimila e iguala ndo se entendendo o sentido dessa moral.

2.1.1 A importancia dos temas transversais aplicados na escola — cidadania e civismo

Mediante a contextualizagdo e a aplicacdo dos temas transversais na escola, considera-
se que estes sejam instrumentos que contribuirdo com a educacdo, a formagao civica e um dos
pilares da construcdo da cidadania, vetor de inser¢do do individuo no meio social.

O civismo distingue-se do civilismo: este, como nos elucida o autor Dallari ao
mencionar que seu significado ¢ devogdo pelo interesse publico, patriotismo. Porém, ambos
verbetes tém origem na palavra cidadania, a qual ¢ derivada do latim civitas, que significa
“conjunto de direitos atribuidos ao cidadao” (DALLARI, 2013).

Conforme Dallari (2013, p. 14):

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem nio tem cidadania
estd marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando
numa posi¢do de inferioridade dentro do grupo social.

Conforme Dallari (2013), esse conceito de cidadania pode ser estendido ao termo
civismo, pois hd uma busca comum entre as duas ideias para a integracdo do individuo a
sociedade.

O termo civismo consiste no respeito aos valores, as institui¢des e as praticas politicas
de um pais, de forma continuada. Ja a cidadania configura-se nos direitos e deveres deste
cidadao, ainda que ele nao seja um bom civista (ANTUNES, 2008).

O civismo expressa-se por meio de atitudes, pelo respeito e pela historia das lutas
democraticas contra a exploracdo dos direitos do cidaddo e pela qualidade de vida. E isso sdo
praticas civicas fundamentais para o desenvolvimento de uma nagdo moderna e democratica,

a qual garantird, via de regra, a cidadania.
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A educagdo brasileira, a partir do ano de 1996, apresentou-se com novas
regulamentacdes legais. Neste periodo, o Ministério da Educacdo elaborou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) os quais, vinculados a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/96 — LDBEN), visaram estabelecer diretrizes para o
curriculo e servir como referéncia patria, seja para a pratica educacional, seja para as agdes
politicas no ambito da educagdo, Brasil (1997a, p.13):

Os conteudos a serem ensinados estdo dispostos em dois grupos. Primeiramente, o
das areas de conhecimento, que sdo: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educac¢do Fisica e Lingua Estrangeira.
Compondo o segundo grupo estdo os conteudos organizados em “temas

transversais™: ética, educa¢do ambiental, orientagdo sexual, pluralidade cultural e
saude. O contetido: “Trabalho, consumo e cidadania” esta em vias de ser inserido.

Segundo o Ministério da Educacdo, os temas transversais estdo voltados a
compreensao, a constru¢do da realidade social, dos direitos e responsabilidades relacionados
com a vida pessoal e coletiva bem como afetos a afirmac¢do do principio da participagdo
politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou
disciplinas ja existentes (BRASIL, 1997a).

Na escola, o trabalho com os temas transversais pode ser intensificado dentro de um
contexto socioeducacional. Os temas transversais tratam de problemas sociais atuais,
reavivando as potencialidades de cada um e propiciando aos alunos o estimulo para
ampliarem o olhar sobre diversas questdes, sempre com respeito e tolerancia as diferencas.

A seguir, apresentam-se 0s conceitos afetos a solidariedade na sociedade, mediante
fundamentagdo tedrica com base nas obras dos seguintes autores: Emile Durkheim, Jiirgen

Habermas e Ernst Tugendhat.

2.2 Solidariedade segundo Durkheim

No Brasil, nunca se falou tanto em solidariedade social quanto na atualidade, devido
as diferengas de classes, desemprego, fome (COSTA; FARIA, 2013). Os apelos a
solidariedade sdo cotidianos seja na televisao, nas radios, nos supermercados, nas escolas, nas
empresas, enfim, nas mais variadas situagdes € momentos.

Analisando as formas de solidariedade social, Durkheim traca um método que visa

identifica-las a partir da andlise de aspectos do Direito e da Educacdo. Considerando que a
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Justica Social reproduz as principais formas de solidariedade, o pensador classifica-a em tipos
para, apos, descobrir as diferentes espécies de solidariedade social que a eles correspondem.

Ao considerar a divisao do trabalho para além dos efeitos econdmicos e analisando-a a
partir das implicagdes morais, o autor enfatiza que os servigos econdmicos prestados por tal
segmentacdo pouca coisa sdo, caso comparados ao efeito moral produzido. A sua verdadeira
funcdo ¢ criar, entre duas ou mais pessoas, um sentimento de solidariedade, conectando-as.
Como esse resultado sera obtido, a propria divisao do trabalho que o suscita nessas sociedades
e as marcas com seu cunho ¢ que definird seu resultado (DURKHEIM, 1984).

Desta forma, a divisdo do trabalho teria, em tese, o conddo de promover a
solidariedade social. Seu efeito ndo seria, apenas, o de promover o rendimento das fungdes
divididas, mas o de torna-las solidarias.

Durkheim explana que a existéncia de uma sociedade bem como a sua préopria coesao
social (a qual trata da garantia de uma sociedade melhor e justa) estd baseada num grau de
consenso entre os individuos e que o autor designa como solidariedade. Segundo Durkheim,
este consenso estriba-se em diferentes tipos de solidariedade social. De acordo com o

pensador ha dois tipos de solidariedade: a mecénica e a organica.

2.2.1 A solidariedade mecanica

A solidariedade mecanica prevalece naquelas sociedades descritas como primitivas ou
arcaicas, ou seja, em agrupamentos humanos do tipo tribal e formados por clds. Nestas
sociedades, os individuos que as integram compartilham das mesmas nogdes e valores sociais
tanto no que se refere as crengas religiosas como em relagdo aos interesses materiais
necessarios a subsisténcia do grupo (DURKHEIM, 1984).

O individuo, na sociedade mecanica, socializa-se e se assemelha ao meio do grupo do
qual ¢ componente. Nesta sociedade, o individuo ¢ socializado, pois, sem uma individualidade
propria, confunde-se com seus semelhantes no seio de um mesmo tipo coletivo.

Percebe-se, ai, uma influéncia definida da consciéncia coletiva, a qual moldava os
individuos mediante praticas familiares, religiosas, tradicionais e costumeiras. Observa-se
maior independéncia e autonomia individual em relagdo a divisdo do trabalho social. Os
membros da sociedade, com predominancia da solidariedade mecanica, estao unidos por lagos

de parentesco.
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Na solidariedade mecanica a coesdo social esta interligada por meio dos costumes
culturais e das crencgas religiosas, ou seja, os grupos compartilham de interesses comuns,
sendo essa modalidade correspondente aos valores que asseguram tal tipo coesivo.

Pode-se observar que ha coesdo social quando se tem um grupo composto por
individuos que compartilham os mesmos objetivos, agdes, ideias e crengas. E esse

compartilhamento que possibilita a existéncia de um grupo unido.

2.2.2 A solidariedade organica

De acordo com Durkheim (1984), a solidariedade organica ¢ a modalidade tipica e
predominante nas sociedades modernas, onde ha maiores diferenciagdes individual e social
(tal conceito deve ser aplicado as sociedades capitalistas). Além de ndo compartilharem dos
mesmos valores e crengas sociais, os interesses individuais sdo bastante distintos ¢ a
consciéncia de cada individuo ¢ mais acentuada.

Na sociedade organica ha pouca dependéncia entre individuos, resultado da acelerada
divisdo do trabalho. Esta auséncia de dependéncia ¢ a principal ligacdo que fundamenta esta
unido social. Em vez de tradi¢des, de costumes e de lagos sociais mais estreitos ha, na
sociedade orgéanica, maior tendéncia a autonomia individual, oriunda da especializacdo de
atividades e, como consequéncia, uma menor influéncia da consciéncia coletiva.

Observam-se, neste meio social, reflexos das diferengas sociais, j4 que sdo esses
contrastes que unem os individuos mediante a necessidade de troca de servicos e sua
interdependéncia, ou seja, estes membros estdo unidos em virtude da divisdo do trabalho
social, conforme Durkheim (1984).

O meio necessario a consolidagdo dessa sociedade ¢ o profissional, em que o lugar de
cada um ¢ aquele estabelecido pela fun¢do que desempenha, sendo a estrutura dessa sociedade
complexa, ao contrario da mecanica, simples. O individuo, aqui, ¢ socializado porque, embora
possua uma individualidade profissional, ¢ dependente dos demais e, por conseguinte, da
sociedade resultante dessa unido.

Na solidariedade organica, a coesdo social ndo estd ancorada em crengas e valores
sociais ou religiosos, na tradi¢ao ou, ainda, nos costumes compartilhados; fundamenta-se nas
regras de conduta que estabelecem direitos e deveres, expressos em normas juridicas

estabelecidas nas leis ou normas. O inverso de coesdo seria a desintegracdo social, o que
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causaria a consequente extingdo do grupo, fato que pode ser observado na solidariedade

organica, ora em estudo.

2.2.3 Educacao e sociedade segundo Durkheim

Neste interim, ¢ importante trazer a tona uma obra, “Educagdo e Sociologia”, de
Durkheim, singular para este trabalho. O autor, neste livro, questiona o conceito sobre a
educacdo. O socidlogo explica-nos que a “educacdo diz respeito a acdo que os homens
imprimem sobre os proprios homens” (DURKHEIM, 2013, p. 43).

O estudioso faz uma critica ao fato de que nem todas as potencialidades de um ser
humano podem ser elevadas de maneira semelhante. “O simples fato de existirem diferentes
géneros de vida, diferentes potencialidades, impede que um ser humano atinja a perfeicdo por
meio do movimento harménico de suas faculdades” (DURKHEIM, 2013, p. 43). Para o autor,
a harmonia perfeita ndo pode ser apresentada como objetivo final da educagao.

Para Durkheim, o ideal pedagogico na educacao ¢ fruto da sociedade sendo ela que
“tragca um retrato de homem no qual se refletem as particularidades de sua organizagiao”
(DURKHEIM, 2013, p. 108).

O papel da sociedade sobre a educacdo ¢ tdo marcante que se pode observar a
iniciacdo como elemento final da educagao e rito de passagem para que o individuo possa ser
inserido na sociedade ocupando um lugar especifico (DURKHEIM, 2013, p. 111).

E uma tese a qual tenta explicar que a educacio prepara seres humanos gerando seres
sociais. E esse viés de insercdo social que reforga a importincia da Sociologia e que faz da
Psicologia algo ainda necessario, mas insuficiente para a Pedagogia. “E o conjunto de
elementos sociais e da natureza humana que sdo necessarios para que seja tragado um ideal de
individuo” (DURKHEIM, 2013, p. 113). O papel da Sociologia, entdo, ¢ o de determinar os

objetivos que a educacdo deve buscar. Conforme Durkheim (2013, p. 116):

J& que os fins da educacdo sdo sociais, os meios pelos quais estes fins podem ser

alcangados devem necessariamente ter o mesmo carater. E, de fato, dentre todas as
instituigdes pedagdgicas, talvez ndo haja nenhuma que nio seja analoga a uma
instituigdo social, cujos aspectos principais ela reproduz de forma reduzida em como
que abreviada. Tanto na escola quanto na cidade, impdem-se uma disciplina. As
regras que fixam os deveres dos alunos sdo comparaveis as que prescrevem a
conduta dos homens feitos.
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Emile Durkheim chama a atengdo para o fato de que a Sociologia, como ciéncia das
institui¢des, contribui para o entendimento do que sdo aquelas de cunho pedagogico. Segundo
o autor “quanto melhor conhecermos a sociedade, melhor perceberemos tudo o que se passa

no microcosmo social que a escola ¢” (DURKHEIM, 2013, p. 117-118).

Os métodos educativos sempre se transformaram a partir de correntes sociais que
repercutiram em um ambito da vida coletiva, o fato ¢ que a educac¢do sempre busca
atingir a coletividade a partir de reconstrugdes individuais. Seus meios, métodos e
fins tentam satisfazer ideias e sentimentos coletivos.

Portanto, a educagdo sempre procura atingir a coletividade a partir de reconstrugdes
individuais. Seus meios, métodos e fins tentam satisfazer ideias e sentimentos coletivos

(DURKHEIM, 2013).

2.3 Solidariedade como valor em Habermas

Vive-se numa sociedade permeada por injusticas e preconceitos de diversas formas,
tais como: a aversao as deficiéncias, o bullying, a homofobia, os arroubos de racismo, etc.

Neste contexto, como pensar a solidariedade em forma de justiga social, em que todos
deveriam ter os mesmos direitos e serem tratados isonomicamente? Ao se falar em
solidariedade como forma de justica, ¢ necessario fazer alusdo ao Direito, mais
especificamente sobre a igualdade do ponto de vista sob a qual todos devam ser respeitados e
ndo terem violados os seus direitos. Ou seja: a solidariedade ultrapassa o campo da ética e
adentra a seara do Direito.

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789) é o documento
culminante da Revolugdo Francesa, definidor dos direitos individuais e coletivos dos homens
como universais (tomada a palavra homem como acepgao de "ser humano"). A Declaracdo de
1789 assegurava que: Todos os homens sdo iguais por natureza e perante a lei, sendo “a
finalidade da sociedade a felicidade comum, onde o governo ¢ instituido para garantir a
fruicdo de seus direitos naturais e imprescritiveis. Esses direitos sdo: a liberdade, a seguranga
e a propriedade” (CANOTILHO, 2002).

A universalidade dos direitos humanos consolida-se, na Constituicio de 1988, ao
consagrar a dignidade da pessoa como nucleo informador da interpretacio de todo o

ordenamento juridico, visto que tal valor ¢ inerente a toda pessoa, vedada qualquer

discriminacdo. Quanto a indivisibilidade dos direitos humanos, a Constituicao de 1988 integra
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ao elenco dos direitos fundamentais aqueles ligados a liberdade (civis e politicos) bem como
aos da igualdade (sociais, econdmicos e culturais), os quais, nas Cartas Magnas anteriores,
esculpiam-se no capitulo pertinente a ordem econdmica e social (BRASIL, 1988).

A dignidade ¢ um valor inafiancavel, ndo pode ser comercializada. E um atributo inato
a todo ser humano e ndo pode ser considerada dadiva ou concessdo do Direito. Deve ser, por
esta Ciéncia, amparada e protegida, independentemente de raga, crenga ou posicao social e tal
curatela persistir, a despeito de qualquer diferenca entre as pessoas.

A Constituicdo da Republica de 1988 estabelece em seu artigo 1°, caput, que:

A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltivel de seus Estados,
Municipios e Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem
como fundamentos a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa, os valores
sociais e da livre iniciativa (BRASIL, 1988, p. 1).

Assim, ¢ correto afirmar que o Estado Democratico de Direito se consolidou quando
da promulgacdo da Constituicdo da Republica de 1988 ao sujeitar todos os cidadaos a esse
regramento € objetivar, com isso, o alcance da igualdade e do bom convivio social,
propiciando que a sociedade seja melhor, mais organizada e mais justa.

De acordo com Canotilho (2002), os principios norteadores do Estado Democratico de
Direito sdo:

1° - Constitucionalidade: ¢ a supremacia da constituicdo, vinculada ao legislador
constituinte origindrio e aos atos estatais da Constitui¢ao, instrumentos bésicos de garantias;

2° - Sistema de direitos fundamentais: divididos em individuais e coletivos. Tal
sistema assegura ao homem autonomia perante as fungdes publicas do Estado, ao respeitar a
dignidade da pessoa e respaldar a defesa e a garantia da liberdade, a cogéncia da jurisdi¢do e a
pratica da solidariedade;

3° - Jurisdigao social: é o exercicio do mecanismo corretivo da desigualdade; e

4° - Tgualdade: ou isonomia, como elemento articulador de uma sociedade justa.

Em 1988, a solidariedade passou a ser um principio constitucional. Dispos a Carta
Magna, em seu artigo 3°, caput: “Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil: I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria” (BRASIL, 1988).

Mediante isso, nossas agdes devem estar com os olhos voltados a solidariedade. Trata-
se, acima de tudo, de um dever ético, um valor o qual, intrinseco ao nosso processo de

evolucdo, ¢ esperado por todos os membros da sociedade (HABERMAS, 2004).
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Habermas relata sobre um universalismo para todos, postulando que essa “comunidade
moral se constitui, inicialmente, pela ideia negativa da aboli¢do da discriminagdo e do
sofrimento assim como da inclusdo dos marginalizados e de cada marginalizado em
particular, em uma relagdo de deferéncia mutua” (HABERMAS, 2004, p. 7-8).

Face ao progresso da civilizagdo e ao processo de globalizagdo observa-se, na
sociedade atual e capitalista, um movimento egoistico, o de “cada um por si”. Observa-se uma
ruptura entre a identidade pessoal e a responsabilidade social. A evidéncia foca-se na
realizagdo pessoal e na satisfagdo individual, tornando-se ausentes a bondade, o respeito, o
amor e, até mesmo, os lacos de compromisso entre os seres humanos (NEISS, 2008).

Verifica-se o esfor¢co habermasiano ao pensar alternativas aos impasses de nossa
época, enfocando que a origem dos graves problemas da sociedade atual ndo se estriba nos
desenvolvimentos cientifico e tecnologico. Residem, sim, “na unilateralidade dessa
perspectiva como projeto humano, que deixa de lado a discussdo sobre questdes vitais em
torno das quais uma sociedade decide o rumo da histéria”, sendo que a complexidade das
sociedades modernas destroi os vinculos sociais, eliminando formas tradicionais de
solidariedade, pois cede prioridade ao interesse por dinheiro e poder (NEISS, 2008, p. 8).

Neiss (2008, p. 53), ressalta que: “com o desentrelagamento pods-convencional, o
legado de normas tradicionais desintegrou-se, dividindo-se no que pode ser justificado a partir
de principios e naquilo que sé conserva uma validez factual”. Ao mesmo tempo, a praxis
cotidiana desenvolveu-se em normas e valores, ou seja, no comportamento da esfera pratica
que pode ser submetida as exigéncias de uma rigorosa justificacio moral e, em outro
componente, ndo passivel de moralizagdo e que abrange as orienta¢des de valores integradas
em modos de vida individuais ou coletivos.

De acordo com Habermas (1997), a relagao entre justica e solidariedade insere-se no
contexto de uma teoria da agdo comunicativa, representando um esforco tedrico de repensar a
questdo da moralidade no interior das sociedades contemporaneas, em que os sistemas
politico e econdmico ameagam colonizar a verdadeira vida social, a qual ¢ baseada na
comunicagao, cooperacao, solidariedade e acdo comunicativa. Habermas (1997, p. 200-201),

coloca a questdo do dever no caso de conflitos de acdo:

O dever permanece vago enquanto o problema que surge ¢ o aspecto sobre o qual
deve ser resolvido ndo forem determinados mais precisamente. Os participantes
fazem cada vez um uso diferente da razdo pratica e cada um deles corresponde um
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tipo diferente de discurso. Para explicitar esses aspectos, Habermas toma como fio
condutor os questionamentos pragmaticos, éticos e morais.

Para compreender como Habermas (1997), posiciona-se a respeito da questdo da
justica, € interessante que se parta da distingdo entre trés possiveis usos da razdo pratica: o
pragmatico, o ético e o moral.

O autor destaca que, no caso de conflitos de agdo, quando se impdem determinados
problemas que precisam ser enfrentados cooperativamente ou solucionados consensualmente,
uma coletividade leva a resolugdes fundamentadas sobre a perseguicao de fins coletivos e
sobre a regulamenta¢do normativa da convivéncia.

Para Habermas, as ideias de justica e de solidariedade sdo decorrentes da condi¢do de
simetria ¢ das expectativas de reciprocidade inscritas no didlogo em sociedade. A
solidariedade ¢ a condicdo si ne qua non dos processos de individuagao e de dialogo.
Portanto, ¢ condigdo essencial a sobrevivéncia dos individuos.

De acordo com Habermas (2002, p. 60):

Trata-se de pressupor uma solidariedade origindria, na forma de uma
intersubjetividade comunicativa, sempre atualizada nos contextos cambiantes do
mundo da vida, e sempre implicada no levantamento de pretensdes ndo contextuais
de verdade, corregdo ¢ autenticidade. A solidariedade é questdo de construgdo de
acOes voltadas para a cooperacdo na diminui¢do do sofrimento humano, e, portanto,
¢ algo contingente no seu alcance. Contudo, o decisivo ¢ que hd um horizonte
potencialmente solidario das ag¢les comunicativas voltadas para o entendimento
mutuo (o que teria efeitos ndo apenas no plano da moral, mas também nas esferas
axiolégicas do conhecimento e da expressdo estética).

Para Habermas, a exigéncia universalista e os interesses com carater universal
vinculam a solidariedade a ética e, o agir comunicativo, fundamenta aquela. Uma reflexdo
pratica s6 pode conduzir ao discernimento caso se estenda para além do mundo do ator (de
acesso subjetivamente privilegiado) para um mundo intersubjetivamente compartilhado
(HABERMAS, 2002).

A integridade da pessoa (aqui, no seu aspecto individual) que exige igual respeito para
todos ndo pode ser alcancada caso ndo se conserve, simultaneamente, o encadeamento social

de relagdes de reconhecimento reciproco. Para Habermas (2004, p. 201):

As relagdes de reconhecimento, constitutivas da intersubjetividade das visdes de
mundo e formas de vida compartilhadas, distinguem-se de acordo com as trés
dimensdes do particular, do universal e do individual. Estas existem entre os
membros da mesma comunidade, que se reconhecem como membros ¢ a0 mesmo
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tempo como pessoas que se igualam em aspectos essenciais e se diferenciam
absolutamente umas das outras.

No espago do "mundo vivido" haveria, para Habermas, perspectiva de constru¢ao de
novas solidariedades, a partir de sujeitos autdbnomos e competentes, capazes de discutir e
revalidar as regras sociais e, com isso, revitalizar a propria sociedade. A construgdo da
solidariedade pressupde, assim, a formacdo do individuo que pensa, que age e que se
comunica, buscando didlogo e entendimento, mediante o melhor argumento (NEISS, 2008).

O comprometimento solidario pressupde um conjunto de condicdes intersubjetivas e
de pressupostos necessarios sem os quais ¢ impossivel justificar a confianga, o respeito, a
dignidade, a liberdade e a participagdo. A solidariedade reflete, pois, um compromisso
intersubjetivo, relacionado ao reconhecimento mutuo. “A solidariedade se refere ao bem ou a
felicidade dos individuos unidos numa forma de vida intersubjetivamente compartilhada, além
da preservacdo da integridade dessa forma de vida” (NEISS, 2008, p. 81).

Com o advento da civilizagdo, a solidariedade se tornou uma conquista fragil da
constru¢do social e cultural. Para Habermas “as ideias de justi¢a e solidariedade sdo derivadas
da condicao de simetria e das expectativas de reciprocidade inscritas no didlogo em
sociedade” (NEISS, 2008, p. 71).

Para Habermas, “a exigéncia universalista, interesses com carater universal, vincula a
solidariedade com a ética e o agir comunicativo fundamenta a solidariedade” (HABERMAS,
2002, p. 37). A solidariedade s6 se apresentara como valor moral quando ndo houver
individualismo entre os individuos, portanto, ela se vincula a interesses com carater universal
e com pretensdes igualitarias (NEISS, 2008).

A proposta de Habermas (2002), para a inclusdo da dimensdo do valor da
solidariedade no campo de preocupacdes da ética discursiva evidencia-se mediante a
importancia do carater constitutivo, ao lado do principio de justica, na definicdo dos
problemas de ordem moral.

O comprometimento com a solidariedade pressupde um conjunto de condigdes
intersubjetivas e de pressupostos necessarios, sem os quais ¢ impossivel justificar a confianca,
o respeito, a dignidade, a liberdade e a participagdo. A solidariedade se refere ao bem ou a
felicidade dos individuos coesos numa forma de vida intersubjetivamente compartilhada, além

da preservacao da integridade da mesma.
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2.4 Sofrimento em Tugendhat

As transformacdes sociais motivadas pela Revolug¢do Industrial no século XIX
resultaram em modificagdes no modo de produgdo capitalista, ocasionando inumeras
desigualdades sociais.

A sociedade atual apresenta nitidas assimetrias, baseando-se na competicdo e em
valores individualistas. A desigualdade ¢ um assunto extenso e polémico nas Ciéncias Sociais
e Economicas. Diante da crescente diferenca social e econdmica enfrentada pela populagao
brasileira, decorrente da ma distribuicdo de renda, faz-se necessario analisar quais os
instrumentos necessarios e eficazes para a solucdo dos problemas oriundos dessas areas.

A questao referente a distribuicao da riqueza ¢ uma das mais polémicas da atualidade.
Seu formato irregular e atrelado ao sistema capitalista ¢ um fato gerador da grande
desigualdade social e econdmica atual, o que afeta, sobremaneira, os direitos do cidadao.

O Estado de Direito, nos dias atuais, apresenta-se como de fundamental importancia
no desenvolvimento das sociedades, eis que ¢ precedido de amplo processo de afirmacao dos
direitos humanos e sendo um dos pilares essenciais a organizagao social do mundo moderno.
Mesmo assim, em pleno século XXI, prevalece uma busca por mecanismos de
aperfeicoamentos deste modelo de Estado para que atinja, no menor lapso temporal possivel,
o equilibrio entre a liberdade e a igualdade dos seres humanos, de forma a proporcionar a
desejada isonomia no que se refere ao desenvolvimento social com salde, seguranca,
dignidade e educagdo para todos.

A sociedade brasileira vive momentos de intensa crise social e, a rapida imersdao do
pais no Capitalismo trouxe, juntamente, inimeros custos sociais. Convive-se, diariamente,
com a violéncia, a corrup¢do, a miséria, o desemprego e, nos dias atuais, com uma pandemia
viral que assola o pais e o mundo. Diante isto, como exercer a alteridade e, a0 mesmo tempo,
pensar no sofrimento do outro? Mediante a compaixao ou, sendo esta, por qual valor moral?

O sofrimento integra a constitui¢do metafisica do mundo. Com base nesta proposi¢ao,
tal sentimento e o prejuizo dele decorrente ndo encontram previsdo normativa moral, como

afirma Tugendhat (2002, p. 106):

O ponto principal ndo ¢é o sofrimento que alguém causa, pois o sofrimento universal
provém da sua metafisica e ndo das agdes exteriores das quais se ¢ consciente ou
ndo. Por isso, compaixdo e sofrimento ndo pressupdem uma norma moral. Alias,
para ele, a moral ndo consiste em normas, deveres, obrigagdes.
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A questdo formulada por Tugendhat ¢ a de que o ponto principal ndo ¢ o sofrimento
que alguém causa, pois, tal sentimento universal provém de uma metafisica e ndo das agdes
exteriores das quais se ¢ consciente ou nao.

O sentimento que desperta a compaixdo, de forma intuitiva e imediata, ¢ o sofrimento
como esséncia da vida, universal e irredutivel, o qual faz abandonar qualquer caminho que
ndo leve a supressdo do querer. A genuina compaixdo € natural, ela ndo resulta e ndo esta
sujeita a qualquer regra, sejam morais ou simplesmente pragmaticas (TUGENDHAT, 2002)

Tugendhat (1999) faz uma critica a questdo da compaixao porque esta nao pode servir
como um conceito moral, visto que €, apenas, um sentimento pré-formatado e dele nao se
pode extrair nada de universal, tampouco de normativo, ou seja, ndo se trata de uma questao
garantida em normas.

O agir motivado pela compaixao pode trazer consigo consequéncias indesejaveis: “se
nos deixarmos conduzir, exclusivamente, pelo sofrimento do outro, podemos ir contra os seus
outros direitos e podemos, sobretudo, ir contra os direitos dos outros” (TUGENDHAT, 1999,
p. 185).

Tugendhat encontra elementos para refletir sobre a moral a qual, baseada no respeito
universal e igualitario, seria uma pretensdo plausivel a efetivagdo do ser humano capaz de
exprimir cooperagdo, intimamente relacionada a concepcdo de Tugendhat sobre o que seria
um ser humano bom, aquele que ¢ parceiro de cooperacao. “O comportamento moral consiste,
para ele, em reconhecer o outro como sujeito de direitos iguais”. O autor reivindica, assim, a
moral do respeito universal e igualitdrio como porto seguro para a reflexdo sobre temas
morais (TUGENDHAT, 1993, p. 336).

Tugendhat tenta explicitar, de forma ndo autoritaria, a ética no ambito de um
inevitavel egoismo que motiva a acdo humana e que nao se opde, mas que fica proxima a
teoria politica. Mediante isto, a a¢do humana lastreada em valores morais, além de resguardar
os direitos dos individuos, promove o bem-estar da comunidade. Tugendhat parece traduzir a
preocupacao em apresentar uma resposta valida para o problema da sociedade moderna, onde
ha tanta desigualdade social, miséria, fome, preconceito, dominio de poder por parte de certos
estamentos.

Do exposto, pergunta-se: ¢ possivel uma moral que seja, ao mesmo tempo,
individualista e igualitdria? Como resolver a questao dos direitos individuais conjugada com o

bem-estar coletivo? Pressupde-se que o ponto mais importante da tese do autor seja a
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relativizagdo ou desaparecimento do eu, neste caso, o eu egoista ao se utilizar da
reciprocidade em meio a interesses comuns, auxiliando individuos isolados ou alocados em
situacoes de conflitos sociais.

Conforme Tugendhat, a sociedade deve se constituir de maneira que lhe seja permitido
descobrir, de forma racional, seus proprios interesses e, certamente, os de todos os seus
membros. Explicita tal assertiva em sua obra ao afirmar que: “somente nesta hipdtese tem
sentido, para o individuo que se encontra envolvido subjetiva e objetivamente num tal plano,
ajustar sua vida de acordo com isto”. O dever moral repousa verdadeiramente sobre a
reciprocidade (TUGENDHAT, 2002, p. 106).

Conforme Tugendhat (1999), quando se age de modo livre e espontaneo, segundo os
costumes e os valores da cultura, interiorizados de tal forma que paregam pertencer a nossa
propria vontade, tem-se o dever moral, o qual ¢ um conjunto de valores, normas, fins e leis
estabelecidos pela cultura e que pressupdem o pleno acordo entre a vontade subjetiva e a

objetiva, diante do que ¢ orientado para aquilo que realmente deve ser.
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3 APLICABILIDADE DA SOLIDARIEDADE NA EDUCACAO NACIONAL

Para se pensar a construgdo da solidariedade na escola € importante trazer, novamente
e a tona, os autores estudados no primeiro capitulo: Durkheim, Habermas e Tugendhat. Ao se
discutir como as pessoas concebem a solidariedade e quais os pressupostos sedimentam
virtude, verifica-se que tal valor é construido por cada um na sua interacdo com o meio, nos
varios tipos de relagdes que trava com seu meio ou, ainda, por intermédio da cooperagao,
conforme Durkheim. Sob outra otica, a de Jiirgen Habermas, a solidariedade expressa-se nas
relagdes pessoais e interpessoais, como um lastro que se amalgama sob a forma de justica
estribada nos direitos humanos e fundamentais do cidaddo. E, por fim, Tugenhadt, autor que
pensa a solidariedade centrada no sofrimento do outro (incluido, aqui, at¢ mesmo, o martirio
dos animais) e reconhece o semelhante como um sujeito de direitos iguais, isondmicos.

Diante do exposto ¢ que o educar para a solidariedade torna-se o principal assunto a

ser destacado neste capitulo.

3.1 As bases da solidariedade na divisao social do trabalho em Durkheim

Segundo Durkheim (1999), em sua obra “Da divisdo do trabalho social”, entende-se
por divisdo social do trabalho um conjunto de atribui¢des individuais ou coletivas, com
carater produtivo e integrante das estruturas socioecondmicas e, inserido neste contexto, do
individuo espera-se que cumpra ou possua uma func¢do na sociedade.

Durkheim (1999, p. 162-165) aponta dois tipos de solidariedade, as quais sdo a
mecanica € a organica:

A primeira assenta-se no conjunto das similitudes sociais (na consciéncia coletiva).
[...] A segunda, por sua vez, tem por fonte a divisdo social do trabalho. Em
principio trata-se apenas de uma distingdo analitica que procura destacar
determinados aspectos da vida social. [...] A preponderancia de uma ou de outra

forma, no entanto, foi utilizada por ele como a marca mais caracteristica da
clivagem entre as sociedades tradicionais e o mundo moderno.

Para o autor, a solidariedade mecanica ¢ fundamentada nas tradi¢cdes, nos habitos e na
moral, caracteristicas muito presentes em sociedades pré-capitalistas. Ja a solidariedade
organica ¢ baseada na interdependéncia gerada pela especializagdo do trabalho no modo de

producdo capitalista, como se observa no quadro 1.
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Quadro 1 - Diferengas entre as solidariedades mecanica e organica.

Fatores Solidariedade mecénica Solidariedade organica
Objetivo Coesao social Coesdo social
Sociedades Simples Complexas
Modo de pro- Pré-capitalista Capitalista
ducao

Rudimentar ou inexistente. As |Complexa, as fungdes sdo especializadas, ge-

Divisao do tra- . N L
pessoas desenvolvem as mes- |rando uma interdependéncia entre as distintas

balho .,
mas tarefas tarefas e os individuos
., Independentes e semelhantes . . .
Individuos p . Diferentes entre si, mas interdependentes
entre S1
Fator de coesao|Forca da tradicdo, das crencas e| A divisdo do trabalho social e a interdepen-
social dos hébitos comuns déncia entre os diferentes sujeitos

Fonte: (DURKHEIM, 1999)

Para Durkheim (1999), os principios da divisdo do trabalho sdo mais de carater moral
do que de viés econdmico. Sdo os fatores que unem os individuos numa sociedade, pois

geram um sentimento de solidariedade entre aqueles que realizam as mesmas fungdes:

Nada, a primeira vista, parece tdo facil como determinar o papel da divisdo do
trabalho, acaso seus esfor¢os nao sdao conhecidos de todos? Por aumentar ao mesmo
tempo a forga produtiva e a habilidade do trabalhador, ela é condi¢do necessaria do
desenvolvimento intelectual e material das sociedades; ¢ a fonte da civilizagdo um
valor absoluto, sequer se pensa em procurar outa funcdo para a divisdo do trabalho.
Que cla tenha mesmo esse resultado, é o que ndo se pode pensar em discutir. Mas se
ela ndo tivesse nenhum outro e ndo servisse a outra coisa ndo se teria razdo alguma
para lhe atribuir um carater moral (DURKHEIM, 1999, p. 14).

A sociedade moderna diferencia-se, demasiadamente, daquelas tradicionais, nas quais
normas morais ¢ os lagos de solidariedade chancelavam-se pela aceitagao publica de todos.
No entanto, a configuracdo sistémica surge quando a integracdo social rompe as normas e
valores bem como o modelo vinculado ao sistema se coloca na razao instrumental.

A sociedade foi submetida a um profundo processo de racionalizac¢do, para o qual a
solidariedade perdeu seu lugar, priorizando os interesses individuais, com foco na acumulagao
de capital e na sede de poder. De acordo com Durkheim (1999), ndo hé acontecimento que se
realize por necessidade e para além da consciéncia moral dominante na sociedade.

Para o pensador, a divisdao social do trabalho ¢ a principal fonte da solidariedade. Foi
uma tese que aflorou numa época marcada por intensas mudancas sociais ¢ que afetou,

sobremaneira, as relagdes de trabalho.
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A configuracdo sodalicia pela divisdo do trabalho s6 ¢ possivel porque o homem ¢ um

ser social e, a sociedade, ¢ que da contornos a sua individualidade, como afirma Durkheim:

A vida coletiva ndo nasceu da vida individual, mas, pelo contrario, foi a segunda que
nasceu da primeira. Esta condigdo explica como a individualidade pessoal das
unidades sociais pode formar-se e crescer sem desagregar a sociedade
(DURKHEIM, 1977, p. 62).

Neste caso, percebe-se que a sociedade ndo ¢ formada pela justaposicdo de
individualidades que passam a trabalhar em cooperag¢dao, mas, sim, por uma compreensao de
que o homem, enquanto ser social, s se realizard ao desenvolver sua identidade coletiva
(DURKHEIM, 1977).

A medida que a sociedade migrou para o sistema capitalista, ampliou-se a divisdo
social do trabalho, cuja fungdo precipua era a de produzir solidariedade e criar um sistema de
direitos e deveres. A divisdo do trabalho, segundo Durkheim, parte do pressuposto de que a
mesma gera consensos € ¢ o lastro de um pacto de convivéncia. Os individuos aceitam o seu
lugar na sociedade que lhes ¢ imposto desde que prevalega uma ordem social que distribua
justica a todos os seus membros. A sociedade durkheiminiana ¢ regida pela negac¢ao do
conflito.

Portanto, para que a divisdo social do trabalho possa melhorar o desempenho da
sociedade como um todo, “o foco ndo deve estar na produtividade lucrativa dos economistas,
mas, sim, em novas ¢ melhores condigdes de existéncia para a humanidade que nos sao
criadas pela ordenacdo do trabalho” (DURKHEIM, 1977, p. 57).

Durkheim reconheceu que o aparecimento da industrializa¢do e o desenvolvimento do
capitalismo, acrescidos da divisdo acirrada do trabalho, da mais-valia, da explora¢dao da mao
de obra e da especializagdo cientifica foram eventos que contribuiram para o nascimento de
uma sociedade menos solidaria, menos coesa e que, fruto disso, possibilitou o estabelecimento
da desigualdade social. Quando as pessoas estdo ligadas em torno de uma atividade ou de
uma sociedade, sem que reconhegam um objetivo comum, apenas orbitando em torno das
grandes vontades “pode-se dizer que essa integragao resulta de uma solidariedade negativa,
aquela que ndo leva a fins comuns, tampouco consenso, apenas vontade” (DURKHEIM,
1977, p. 91-92).

Diante da atual realidade social, ¢ um erro sustentar que o elemento de ordem que,

efetivamente, lastreie uma sociedade diferenciada com ampla extensdo de relagcdes de trocas
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possa derivar dos interesses imediatos das partes dessas relacdes. Nesse sentido, conforme
Durkheim (1999), a diferenciacdo social ¢ resultado do aumento da densidade populacional,
da pressdo demografica, a qual também expande seu campo de atuagdo e invade o campo das
ligagdes morais, originando reflexos em outros campos das relagdes humanas como, por
exemplo, na Economia, em que se verifica o estabelecimento de lagos de coesdo e de
confianga entre partes que intermedeiam trocas comerciais e financeiras.

Para Durkheim (1999), ¢ necessario que, para cada individuo, consagre-se uma fun¢ao
especial para que o mesmo se sinta solidario aos outros papé€is desempenhados pelos seme-
lhantes na sociedade. O interesse pessoal em ter determinada funcdo para si na sociedade las-
treia a convivéncia harmdnica com as demais atribui¢des exercidas por individuos e indica a

existéncia implicita de normas e regras sociais que influenciam o comportamento humano.

3.2 O dever moral para a sociedade segundo a otica de Tugendhat

Pensar a moral como forma de respeito universal e igualitario ¢ reconhecer o outro
como sujeito de direitos iguais. O autor parte da compreensdo dos significados das
proposicdes deontoldgicas para esclarecer o conceito de moral (TUGENDHAT,1993).

Segundo Tugendhat (1997), embora a moral seja, numa primeira aproximagao, apenas
um vocabulo e, dessa forma, idealizada sob diferentes perspectivas, ela deverd se referir
apenas a um conceito. A dificuldade centra-se na compreensao dessa singularidade sem negar,
dogmaticamente, os diferentes modos pelos quais ela pode ser entendida. H4, entdo, um
paradoxo: como ¢ possivel falar da moral, de uma forma unissona, se ha um aparente
relativismo com relacdo ao seu significado? O objetivo de Tugendhat (1997) ¢ o de elaborar
uma concepcao de moral autdbnoma que seja justificadora e sem recorrer a construgdes
metafisicas.

Tugendhat (1997, p. 11) sugere uma questdo fundamental, a respeito da propria
existéncia da moral, deixando-a em duvida, avaliando se o problema de uma fundamentagao
da moral tem sentido, “ou se a moral ndo poderia ser vantajosamente substituida por uma
teoria critica da sociedade, que se ocuparia, apenas, das relagdes de poder entre os homens, ou
por uma explicacao psicologica (do tipo da ‘genealogia’)” de como a questdo moral pdde ser
colocada na historia (TUGENDHAT, 1997, p. 14). Na atualidade, uma pléiade de estudiosos

sobre as questdes relativas a ética ¢ contundente em afirmar que uma suposta fundamentagao
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dos nossos juizos morais ndo possui sentido. “E importante formular essa problematizagao
inicial porque, da possibilidade de descartd-la satisfatoriamente ou ndo, dependerd toda a
investigacao posterior acerca de uma possivel fundamentagdo da moral” (TUGENDHAT,
1997, p. 26).

Segundo Tugendhat, ndo ha um unico conceito para a moral e ndo se deve elaborar
um conceito sem se utilizar das palavras ‘bom’ e ‘dever’ (TUGENDHAT, 2007). Para o
pensador, ndo importa a pergunta sobre o conceito de moral, mas o que cada individuo

entende a respeito do verbete. Para Tugendhat:

Como nossa compreensdo pré-filosofica de ‘moral’ é essencialmente vaga, ndo tem
perfis definidos, ¢ inevitavel que sempre se dé algum aspecto de nossa confusa
compreensdo pré-filosofica da ‘Moral’ que equivoque de uma ou outra forma o
nosso conceito filoséfico (TUGENDHAT, 2007, p. 75).

O objetivo de Tugendhat ¢ esclarecer-nos, com esta analise, um possivel carater
polissémico do verbete ‘moral’ e, concomitantemente, detalhar as implicagdes da palavra
‘bom’ e ‘dever’, a partir dos contextos linguisticos em que as mesmas sdo aplicadas. Segundo
Tugendhat (2007, p. 75), “A moral nunca deve ser a andlise ultima; o ‘bom’ e o ‘dever’ sdo
utilizados em expressdes linguisticas e remetem a uma determinada proposi¢ao”. As agoes de
cada membro da comunidade moral sdo limitadas e influenciadas pelas exigéncias reciprocas
levadas a efeito pelos integrantes do grupo e expressas por sentencas de dever.

O autor procura detalhar e explicar o que a palavra ‘bom’ expressa em determinado
juizo deontoldgico. Destaca a fungdo das palavras ‘bom’ e ‘dever’ nas expressdes morais, ja

que estas sdo possiveis por intermédio da linguagem:

Podemos dividir todas as concepg¢des do ser bom em previamente dadas de modo
transcendente, de um lado (a comunidade moral recebe da autoridade aquilo a que se
referem as exigéncias reciprocas), ¢ aquelas que resultam da propria comunidade
moral — portanto quase imanente, de outro lado. [...] se 0 bem ndo ¢ mais dado
previamente de modo transcendente, parece entdo que € apenas O recurso aos
membros da comunidade (que, por sua vez, ndo pode mais ser limitada), quer dizer,
o recurso a todos os outros — e isso significa seus quereres e seus interesses — € que
deve fornecer o principio do ser bom (TUGENDHAT, 1997, p. 94-95).

Porém, essa reflexdo demonstrada por Tugendhat ndo se mostra confidvel ao
conceituarmos os juizos morais, mas € factivel para elucidar a origem de sua fundamentagao.

O que se constata com essa analise &, essencialmente, que:
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Os juizos morais remetem a normas sociais € a normas que formulam uma pretensao
de fundamentacdo em dois niveis: a) um nivel interno: pretende que a uma norma
lhe corresponda aquele predicado que expressa a qualidade considerada essencial
para a moralidade; b) um nivel externo: a pertinéncia deste predicado constitui um
motivo para submeter-se a um sistema normativo, exigindo a submissao dos demais
(TUGENDHAT, 2007, p. 98).

Um oObice que aflora nesta reflexdo refere-se ao carater absoluto das normas.
Tugendhat rejeita uma fundamentagdo totalitaria e, para embasar sua tese, recorre a medidas
externas para o entendimento a respeito da submissao dos individuos a um sistema normativo.
Para o autor, os juizos morais ndo se vinculam a normas absolutas, pois, face as nossas
capacidades, adquiridas mediante a educacao e aprendizagem, habilitamo-nos a distinguir o
que ¢ bom ou mau, o certo ou o errado, o justo ou o injusto (TUGENDHAT, 2007).

A moral a qual Tugendhat (1997) convida-nos a sua construcdo ¢ aquela cuja
concepcdo de justica lastreie-se, eminentemente, no conceito de igualdade, pois, as
desigualdades entre os individuos (como na discriminagao por género, cor, classe social,
nacionalidade), tipicas da moral tradicional, ndo encontra qualquer fundamento ou aceitacao.

O que a sociedade almeja, de fato, ¢ a isonomia de tratamento, o respeito e a igualdade
no tratamento entre todas as pessoas. Ao pensarmos numa justica igualitaria, todos os direitos
devem ser respeitados, indistintamente (TUGENDHAT, 1997).

De acordo com Tugendhat ha trés questdes que justificam (ou ndo) uma distribuicdo

supostamente desigual:

Primeiramente, se na distribuicdo desigual ndo for apresentada nenhuma razdo,
entdo ela ¢ injusta e arbitraria; segundo, ao invocar razdes para uma distribuigdo
desigual em situagdes especificas, como no caso de familias mais necessitadas
receberem mais recursos, se devera invocar preferencialmente a igualdade para
justificar que a distribuicdo desigual ¢ justa; e, em terceiro lugar, as razdes
apresentadas para uma distribuicdo desigual deverdo ter por objetivo a divisdo
igualitaria como ponto de referéncia (TUGENDHAT, 1997, p. 62-63).

Surgiriam, com base nessa assertiva, trés momentos €, para os quais o autor apresenta
um conceito denominado tese da simetria que se consolida quando, por parte da divisdo
desigual, o 6nus probandi ¢ insuficiente para justificar tal divisdo, restando-nos aceitar uma
divisdo simétrica. “A simetria, na reparticdo, ndo ¢ uma possibilidade entre outras, mas ¢ a
inevitavel situacao inicial” (TUGENDHAT, 1997, p. 63).

O ponto de vista de Tugendhat para justificar a tese da simetria € o de que tanto o ndo

igualitarista quanto aquele que preza pela isonomia apresentam razdes que tem, como origem,
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a ideia de igualdade. Caso ambos apresentem argumentos relevantes e convincentes - o
primeiro pelo lado da divisdo desigual e, o segundo, sendo favoravel ao compartilhamento
igualitdrio - a isonomia ¢ reconhecida por ambos os lados. Uma ideia universal de ‘bem’ ou
do ‘justo’ seria favoravel aos defensores do igualitarismo. “A distribuicdo deve ser igual,
exceto se se puder justificar para todos as razdes para uma distribuicdo desigual”
(TUGENDHAT, 1997, p. 56).

O fator determinante para se compreender a igualdade como moralmente justificada ¢
a de que a opcdo, por uma distribuicdo desigual ou por outra igualitiria, deve levar em
consideragdo todos os individuos integrantes da comunidade moral.

Isso ocorre porque todos pertencemos a uma comunidade focada, a principio, na
cooperacao, onde deve prevalecer a ajuda mutua. Nao se deve, na atualidade, considerar-se,
apenas, o fator natural, como nas sociedades tradicionais, cujo fator relevante centrava-se nos
seus direitos.

Tanto com relagdo aos direitos humanos quanto a moral, uma justificativa plausivel
para explicar tais conceitos passa, impreterivelmente, pela ideia de igualdade, de isonomia. Os
direitos humanos e a moral originam-se nos desejos e nas intengdes individuais do desejo de
reconhecimento pelos demais individuos e, também, como sujeitos de direitos isondmicos.
Mais do que uma igualdade material (erroneamente sugerida pelos criticos do igualitarismo),
o ideal igualitario ¢ a convic¢ao de que, num Estado legitimo, todos os cidaddos possuem os
mesmos direitos fundamentais, sejam eles garantias civis ou sociais basicas (TUGENDHAT,
1997).

Dessa forma, Tugendhat demonstra-nos um contratualismo moral e, nesse caso, tal
pacto busca defender a possibilidade de que direitos humanos devem possuir, ndo apenas,
uma justificativa histérica ou juridica, mas devem conter, também, um basilar moral
(TUGENDHAT, 2007). Nao se pode esquecer que a justificagdo dos direitos humanos,
conforme Tugendhat (2007) €, contemporaneamente, um axioma central, ndo somente de
ordem moral, mas também, de viés politico.

Tugendhat (2001), acaba por se situar muito proximo ao contratualismo. De fato, o
autor define essa posicdo como a unica porta natural de uma moral autdnoma. Para o
pensador, a justificacio de uma moral auténoma tem sua origem na pergunta feita pelos

membros da comunidade moral sobre quais exigéncias podem ser feitas uns para os outros:
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Considerando que uma moral consiste em um sistema de exigéncias reciprocas, uma
moral auténoma justificada ¢ pensavel somente na medida em que os individuos se
perguntam quais exigéncias reciprocas eles podem justificar um perante o outro
(TUGENDHAT, 2001, p. 60).

O contratualismo parece apontar, num primeiro momento, para uma justificagdo
individualista da moralidade. A critica mais comum relativa a esta proposta ¢ a de que o
estado de natureza, apresentado pelos contratualistas, ¢ uma mera ilusdo deontologica, uma
vez que os homens ja nascem no seio de uma comunidade moral. Conforme Tugenhadt (2001,
p. 70) “Essa objecao, na verdade, € pressuposta pela proposta contratualista e ndo constitui um
empecilho real a teoria”. O foco do problema nado ¢ o quando essa relagdo social se inicia, mas
como ela se efetiva, ou seja, a pergunta centra-se na legitimagdo dessas relagdes. Isso se refere
a forma de como os individuos justificam as normas que regem as relacdes do grupo
(TUGENDHAT, 2001).

A segunda objecdo feita ao contratualismo ¢ a de que ele esvazia a moral e, ao se
referir ao altruismo, dé-lhe menos importincia quando comparado ao egoismo. A tese
contratualista abarca uma ag¢do altruista fundada no egoismo bem como atitudes motivadas
por compaixdo. O que ndo ¢ possivel € que o altruismo, enquanto exigéncia moral, seja
entendido como uma extensdo da simpatia. Mesmo num sistema moral pautado por
motivagdes egoisticas pode-se incluir um altruismo espontaneo e, ainda, considera-lo como
uma ag¢do de grande valor moral (TUGENDHAT, 2001).

O problema com o qual se defronta a proposta de Tugendhat ¢ o de saber em que
sentido ¢ possivel universalizar a moral. A resposta a essa questdo efetiva-se mediante a
distingdo entre moral como um fendmeno e como uma possibilidade. Tugendhat rechaca a
possibilidade de que o universalismo tenha como fundamento uma consciéncia moral tipica
da natureza humana.

Trazendo as licdes de Tugendhat para sua aplicabilidade no campo juridico-normativo
brasileiro, verifica-se que o artigo 5°, § 1° da Constitui¢do Federal de 1988, de maneira clara e
direta, explicita que “As normas definidoras dos direitos e garantias fundamentais tém aplica-
cao imediata” (BRASIL, 1988, p. 17). Nenhuma distin¢ao particular fez o constituinte origi-
nario quanto a estas questdes: ao contrario, ele vedou, aos diferentes intérpretes, a criacao de
entraves, onde estes ndo existam, no que se refere a fruicdo de direitos elementares a existén-
cia minimamente digna dos cidaddos. Na mesma esteira, a execu¢ao e a observancia dos direi-

tos sociais sdo pressupostos para o gozo dos direitos individuais “[...] na medida em que criam
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condi¢des materiais mais propicias ao auferimento da igualdade real, o que, por sua vez, pro-

porciona condi¢ao mais compativel com o exercicio efetivo da liberdade” (BRASIL, 1988).

3.3 A justificacio dos direitos humanos e fundamentais na contextualizacio da

solidariedade em Habermas

A sociedade brasileira, atualmente, encontra-se numa fase complexa e critica, fruto
dos reflexos do capitalismo e de uma globalizagdo que ndo atingiu os objetivos igualitarios os
quais, inicialmente, foram propostos. Convive-se, diariamente, com a violéncia, com a
corrupcao, com a miséria, com escandalos, com o desemprego e com a desigualdade social.

O tema da desigualdade tem uma larga tradicao de estudos e de andlise por parte das
Ciéncias Sociais. Até fins do século XX, a desigualdade econdmica ocupava a pauta dessas
discussoes. Atualmente, as desigualdades sdo vistas como de cardter multidimensional e os
estudos, a respeito da distribui¢ao desigual de renda e de riqueza, continuam nas agendas.

A distribui¢do da riqueza ¢ uma das questdes mais vivas e polémicas da atualidade,
estando intimamente atrelada ao sistema capitalista por ser a geradora das desigualdades
sociais e economicas afetando, crucialmente, os direitos do cidadao.

A causa dos graves problemas da sociedade moderna ndo se fundamenta nos
desenvolvimentos cientifico e tecnoldgico, mas na unilateralidade dessa perspectiva como
projeto humano, a qual deixa de lado a discussdo sobre questdes vitais de como uma
sociedade decidird o seu rumo na historia. Face a isso, hd um reflexo na vida das pessoas;
contudo, provoca uma ruptura entre a identidade pessoal e a responsabilidade social
(HABERMAS, 1990).

A sociedade foi submetida a um profundo processo de racionalizacdo, no qual a
solidariedade perde seu lugar, cedendo prioridade a diversos interesses focados, por vezes, no
dinheiro e no poder, os quais avocam para si o titulo de ultima ratio, sobre a qual recairia uma
suposta capacidade de integracdo social. A complexidade das sociedades modernas tem
demonstrado uma dilapidagdo dos vinculos sociais, eliminando as formas tradicionais de

solidariedade.

O processo de modernizacao, entendido como modernizagdo funcional do sistema
social e como desencantamento do mundo da vida, prima pela desarticulagao da
solidariedade vinculada a uma praxis social, para introduzir um sistema burocratico
e funcional (HABERMAS, 2000, p. 19).
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Perante isso, pergunta-se: como defender obrigacdes morais que contenham axiomas
de carater universal de justica e de solidariedade? Uma possivel acdo desenvolver-se-ia
mediante uma nova visao de moralidade e focada na no¢ao do dever?

Nesse interim, torna-se importante entender o sentido da palavra justica, em seu
conceito amplo, para que, a partir desta raiz, compreenda-se, de uma forma mais elucidativa,
esse verbete tdo invocado pela sociedade atual. Na visdo aristotélica, ‘a justica ¢ a lei’, o
individuo que cumpre as normas pratica a justica e, na sua concep¢do, “o homem sem a lei
seria injusto” (CAPPELLETTI, 1988).

O direito a justica imbrica-se as garantias sociais, as quais evoluiram
concomitantemente as exigéncias dos individuos. Ao analisarmos a origem do direito de
acesso a justica fica 0bvio que tal norma estd intimamente atrelada as garantias naturais do
homem, pois, no Estado contemporaneo, o conceito de acesso a justica evoluiu e progride na
mesma propor¢do dos novos direitos (ou geragodes). Cappelletti, um dos maiores estudiosos

acerca do tema do acesso a justiga, discorre sobre essa evolugao histdrica:

O conceito de acesso a justica tem sofrido uma transformacdo importante,
correspondente a uma mudanga equivalente no estudo e ensino do processo civil.
Nos estados liberais “burgueses” dos séculos dezoito ¢ dezenove, os procedimentos
adotados para a solucdo dos litigios civis refletiam a filosofia essencialmente
individualista dos direitos, entdo vigorante. Direito ao acesso a prote¢do judicial
significava essencialmente o direito formal do individuo agravado de propor ou
contestar uma agdo. A teoria era a de que, embora o acesso a justica pudesse ser um
“direito natural”, os direitos naturais ndo necessitavam de uma agdo do Estado para a
sua protecdo. [...]

[...] A justica, como outros bens, no sistema do laissez-faire, s6 podia ser obtida por
aqueles que pudessem enfrentar seus custos, aqueles que ndo pudessem fazé-lo eram
considerados os unicos responsaveis por sua sorte. O acesso formal, mas nao efetivo
a justica, correspondia & igualdade, apenas formal, mas ndo efetiva. A medida que
as sociedades do laissez-faire cresceram em tamanho e complexidade, o conceito de
direitos humanos comegou a sofrer uma transformagao radical. A partir do momento
em que as agdes ¢ relacionamentos assumiram, cada vez mais, carater mais coletivo
que individual, a sociedades modernas necessariamente deixaram para trds a visao
individualista dos direitos refletidas nas “declaragdes de direitos”, tipicas dos
séculos dezoito e dezenove. O movimento fez-se no sentido de reconhecer os
direitos e deveres sociais dos governos, comunidades, associacdes e individuos.
(CAPPELLETTI, 1988, p. 09).

Embasando sua tese — mesmo que em época pretérita a de Capelleti — Habermas
amalgama sua propositura quando vincula a moral ao direito quando defende, nas suas

assertivas, que o elo complementar a justiga ¢ a solidariedade, pois
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Este principio tem sua raiz na experiéncia de que cada um deve fazer-se responsavel
pelo outro, porque todos devem estar igualmente interessados na integridade do
contexto vital de que sdo membros. A justi¢a concebida deontologicamente exige,
como sua outra face, a solidariedade. Nao se trata, neste caso, de dois momentos que
se complementam, mas de aspectos da mesma coisa. Toda moral autébnoma tem que
resolver, a0 mesmo tempo, duas tarefas: ao reivindicar trato igual, e com ele um
respeito equivalente pela dignidade de cada um, faz valer a inviolabilidade dos
individuos na sociedade; ¢ a0 mesmo tempo em que exige a solidariedade por parte
dos individuos, como membros de uma comunidade na qual sdo socializados,
protege as relacdes intersubjetivas de reconhecimento reciproco. A justica refere-se
a igualdade da liberdade dos individuos que se determinam a si mesmos e que sao
insubstituiveis, enquanto a solidariedade refere-se ao bem, ou a felicidade dos
companheiros irmanados em uma forma de vida intersubjetivamente compartilhada,
e deste modo também a preservagdo da integridade dessa forma de vida. As normas
ndo podem proteger um sem o outro, isto ¢, ndo podem proteger a igualdade de
direitos e as liberdades dos individuos sem o bem do préoximo e da comunidade a
que eles pertencem (HABERMAS, 2002, p. 75-76).

O discurso de Habermas explica porque as questdes referentes a justica e a
solidariedade emanam de uma mesma raiz deontologica, na qual os seres vivos, mediante o
processo de socializagdo particularizam-se até converterem-se em individuos plenos, onde a
moral € o elemento sinalagmatico de prote¢do de um, do outro e de todos as pessoas, sendo os
direitos do individuo o bem maior da comunidade a que pertence.

O papel da norma moral ¢ respaldar o agir individual, configurando, também a
sociedade em seu conjunto. “A moral pode ser entendida como um dispositivo de prote¢ao
contra a vulnerabilidade especifica das pessoas” (HABERMAS, 2002, p. 43).

Kant (1974) discursa a respeito da moralidade e conclui sobre a perspectiva de que os
seres humanos se situam além de uma suposta lei do prego, reforcando a tese de Habermas. Se
o homem ¢ um ser aquinhoado com dignidade e ndo precificado, isso se deve ao fato de que
ele € capaz de se autorreger e ser autdbnomo. “Isso significa que sua maior grandeza reside em
agir segundo a lei que impde a si mesmo. O ambito moral €, aqui, o da realizagdo da
autonomia humana, o da realizacdo da humanidade” (HABERMAS, 2000, p. 90).

A grandeza do homem ndo consiste, somente, na sua capacidade de absor¢do do
conhecimento, como no aristotelismo, mas em ser capaz de ter uma vida moralmente
orientada. Para Kant (1974) a vontade livre se constitui, unicamente, pelo conhecimento
moral. O proprio Habermas utiliza a compreensdo de Kant sobre a autonomia para
fundamentar suas observagdes a respeito da capacidade de um sujeito de se atar a sua vontade

e de se deixar guiar, unicamente, por seu juizo moral (HABERMAS, 2000).
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Imiscuimo-nos, agora, na seara do Direito quando voltamos nossos estudos & questdo
do dever das pessoas quanto as acdes solidarias. Verifica-se que tal regéncia tem suas bases
na norma constitucional patria quando se estabeleceu que o bem deve ser promovido por
todos e para todos, sem qualquer forma de discriminagao. Desse modo, a solidariedade passa
a representar o dever de aceitagdo da diversidade social, investindo-se de autoridade e de
responsabilidade, de forma que os menos favorecidos (hipossuficientes) tenham seus direitos
basicos garantidos.

A universalidade dos direitos humanos consolida-se, na Constitui¢ao de 1988, a partir
do momento em que ela consagra a dignidade da pessoa como nucleo informador da
interpretagdo de todo o ordenamento juridico, tendo em vista que tal valor ¢ inerente a toda e
qualquer pessoa, vedada qualquer forma de discriminacao (BRASIL,1988).

O Brasil, como Estado Democratico de Direito, possui deveres e responsabilidades
fundamentais para com os seus nacionais, em conformidade com a Constituicdo Federal de
1988 e, dentre as atribui¢des mais essenciais, no que tange aos direitos, esta a garantia da dig-
nidade da pessoa conexa a solidariedade, visto que, sem dignidade nao ha como se efetivar a
solidariedade.

A solidariedade ¢ um principio constitucional taxativo, expresso no artigo 3°, inciso I,

da Constituicao:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I — Construir uma sociedade livre, justa ¢ solidaria;

IT — Garantir o desenvolvimento nacional;

IIT — Erradicar a pobreza e a marginaliza¢do e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV — Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao. (BRASIL, 1988, p. 11). (grifo nosso)

A Constituicdo ¢ rica em dispositivos que embasam o direito de acesso a prestacao
jurisdicional, sendo a dignidade ressaltada logo em seu inicio, no artigo 1°, inciso III, o qual
disciplina, como fundamento constitucional, a dignidade do ser humano tendo o individuo

seus direitos garantidos e respeitados conjuntamente a sua dignidade.

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoliivel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de
Direito e tem como fundamentos:

I- a soberania;

II- a cidadania;
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III- a dignidade da pessoa humana;
IV- os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V- o pluralismo politico. (BRASIL, 1988, p. 11). (grifo nosso)

Habermas entende os direitos humanos como produtos do mundo da vida e ¢ no
interior do debate publico, com a participagdo efetiva dos cidaddos, que devem se efetivar as
garantias, norteadas por normas e principios.

Dworkin (1978, p. 24) entende que as regras sdo as normas juridicas do direito
positivo, isto ¢, as leis escritas que impdem direitos e obrigagdes ou, quando nos servimos da
logica, sdo as regras que obrigam, proibem ou facultam algo. A aplicagdo das regras seria uma
questdo de se fazer o tudo ou o nada. Nao hé espaco para um meio-termo ou uma gradacao no
seu cumprimento. A regra se aplica ou ndo se efetiva, ¢ valida ou invalida, cumpre-se ou nao
(DWORKIN, 1978).

Quando entra na seara dos principios, o autor entende que os mesmos se ligam aos
demais padroes de moralidade transcendentes ao direito positivo, isto ¢, “sao todos aqueles
padrdes morais e politicos a que as decisdes juridicas recorrem para decidir os casos que nao
sdo suficientemente solucionados pelas regras do direito positivo” (DWORKIN, 1978, p. 22).
Neste caso, o autor refere-se a doutrina, a jurisprudéncia, aos costumes, a analogia e a
equidade.

O sistema de direitos aponta para possiveis crises de legitimidade na produgdo
normativa bem como na aplica¢do da justica. Nesse sentido, somente € possivel a producao de
um direito legitimo caso esteja assegurada a participacao ativa de todos os cidadaos, mediante
uma suposta autonomia publica e, também, garantidas as liberdades subjetivas de todos os
individuos, sem exce¢do, mediante suas autonomias privadas (HABERMAS, 2003).

As constituigdes modernas, ao configurarem um sistema de direitos que contemplam
garantias fundamentais, expressam as fungdes de se traduzirem e de se contextualizarem tais
principios universais para uma base comum e factivel a todos os cidadaos. Por causa disso,
acendra-se de importancia a imposicdo de uma escala que separe normas de principios
constitucionais (HABERMAS, 2003).

A conscientizagdo acerca do valor da dignidade da pessoa ¢ fundamental para que se
construa uma sociedade justa e solidéria, pois, sendo aquela um atributo e condi¢do inerente a
qualquer pessoa, desde o seu nascimento e independentemente de sua cor, raga, género ou

condi¢do social, deve ser preservada a qualquer custo, fator no qual se fundamenta a
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solidariedade, oriunda da dignidade humana, como um dos pilares da formagao da sociedade
livre e justa.

Desta forma, ao se falar em sociedade, o valor do bem comum a mesma se atrela e,
como tal, este deve ser afiancado, inclusive, com a intervencdo do Estado na busca da
efetivacdo dos direitos e garantias individuais e sociais. A solidariedade assume, entdo,
singular protagonismo na promocdo do bem comum das sociedades, em que conceitos e
principios normativos constitucionais como justica social, igualdade e liberdade tem elevados

a sua notabilidade.

3.4 Os sentidos da solidariedade nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN e na Base Nacional Curricular

Comum (BNCC)

No Brasil, a educacdo ¢ um direito fundamental, conforme previsto no titulo II, artigo
6.° da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Por ser aquela uma garantia fundamental,
permitird que o homem compreenda a si mesmo e participe ativamente da sociedade,
possibilitando sua evolucao, caso seja bem implementada e consolidada.

E por intermédio da educagdo que a sociedade entendera o verdadeiro conceito de
convivéncia comunitaria, possibilitando que sejam levadas a efeito as garantias oriundas da
dignidade do ser humano e expressas nas normas constitucionais e infra. Mas, para que isso se
consolide, o Estado tem o dever de, pela educacdo, conscientizar as pessoas acerca do
conhecimento de inumeros valores como o respeito, o respeito as diferengas, a justiga, a
solidariedade.

A finalidade da educacdo, para Durkheim (2015), estd diretamente ligada ao seu
carater social e busca construir um ‘ser’ em cada um de nods. Este entendimento parte do
pressuposto que, em cada individuo, ha dois seres separados por abstracdo. Um destes seres €
compreendido como estados mentais que se ligam a nés mesmos (personalidade). O outro esta
relacionado ao sistema de ideias, de crengas e de habitos que advém do ambiente coletivo.

De acordo com Durkheim (2015), educar consiste em ensinar a cada individuo uma
forma singular de apropriacdo das normas, dos valores e das fungdes que estabelecem o
funcionamento da sociedade. Para o autor, a escola pode ser entendida como uma das mais

significantes ou, talvez, salvo juizo contrario, a mais importante das institui¢cdes
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socializadoras. O papel da escola, neste contexto, ¢ de fundamental importancia, destacando,
Durkheim dois motivos de total relevancia quanto ao papel dessa institui¢ao: o primeiro € que
caberia a escola desenvolver as aptidoes individuais, permitindo a cada um se adequar a
divisdo do trabalho, posto que a educa¢ao doméstica ndo seria mais suficiente para essa
exigente tarefa; o segundo relaciona-se ao processo de socializagdo, ao criar e difundir novas
ideias que refor¢am as estruturas da sociedade como, por exemplo, o ensino de uma moral
laica e racional que pudesse ocupar o lugar que a religido, outrora, ocupou.

Durkheim (2015), sugere a esséncia do que vem a ser o processo de educagdo como
uma ‘poda’ das incessantes vontades humanas instintivas. Este corte cirirgico e previsto ¢
obrigatorio bem como ¢, indiscutivelmente, uma acdo coercitiva. Contrariamente a visdo
empirica do cidaddo comum, a educagao visa, ndo apenas o bem do individuo, mas sobretudo,
o bem da sociedade, o bem comum.

Durkheim expressa ser funcdo essencial do Estado a fiscalizacdo e a conducdo dos
processos educacionais, sendo estes métodos de condicionamento e de programagdo
psicologica. Lastreado nesta metodologia € que se torna fundamental que o Estado contribua
para a disseminacao de uma moral coletiva a qual beneficie interesses da sociedade em
detrimento dos interesses particulares (DURKHEIM, 2015).

Apos este breve estudo a respeito do pensamento do socidlogo francés e imbrincando-
nos na legislagdo patria, observa-se que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN (Lei n° 9394/1996), ¢ consoante a tese do pensador, principalmente em seu artigo 2°,
caput, quando define que “a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Tais principios, descritos no pararafo citado da LDBEN, permeiam os parametros e

referenciais curriculares da educacao, instrumentos basilares do ensino brasileiro:

No texto de introdugdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais, o preparo para o
exercicio da cidadania aponta para a relevancia de discussdes sobre a dignidade do
ser humano, a igualdade de direitos, a recusa categorica de formas de discriminagéo,
a importancia da solidariedade e do respeito. Cabe ao campo educacional propiciar
aos alunos as capacidades de vivenciar as diferentes formas de insergdo sociopolitica
e cultural. Apresenta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de
assumir-se como espaco social de construcdo dos significados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer agdo de cidadania (BRASIL, 1997, p. 27).
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Diante disto, verifica-se que a educagdo se fundamenta nos ideais de solidariedade, de
¢tica, de cidadania e deve assumir o compromisso de integrar atividades que permitam aos
alunos vivenciarem intervencdes sociais e politicas, ensinando-lhe o verdadeiro sentido do
emprego dos conhecimentos técnicos e cientificos.

Nos documentos patrios fundamentais sobre a Educagdo tais como a LDBEN e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os ideais de solidariedade estdo pautados como
finalidade especifica na educacdo brasileira. O preparo para o exercicio da cidadania e a
pratica social estdo inscritos na LDBEN (artigos 1°, § 2° e 22, caput). A inser¢ao de atividades
solidarias na formulacdo curricular recai na selecdo dos conteudos, bem como nos
procedimentos e métodos empregados pela escola para que exerga essa formacdo (BRASIL,
1996).

Nos PCNs do Ensino Médio (EM), um dos focos deste trabalho, a escola - numa
perspectiva de constru¢cdo da cidadania — € indicado que crie caminhos para atingir o objetivo
de levar ao estudante conhecimentos capazes de torna-lo uma pessoa critica, versatil e habil
para continuar aprendendo e se adaptando as constantes exigéncias do mundo globalizado,
propiciando aos alunos o convivio com diferentes grupos sociais, o desenvolvimento de
relacdes interpessoais, afetivas, motoras, €ticas, num prosseguimento do que foi o Ensino
Fundamental (EF). A aprendizagem de atitudes e valores ¢, tanto para o ensino fundamental
quanto para o médio, apontada como uma pratica constante e coerente, onde os alunos devam
aprendam a respeitar as diferencas, bem como a reconhecer as semelhancas, a estabelecer
vinculos de confianga, cooperativos e solidarios, em um clima favoravel de trabalho, nos
quais a avaliacdo e os itinerarios formativos sejam caminhos por eles percorridos e
instrumentos de autorregulagcdo do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), propdem como principios
gerais para o ensino médio:

— a formacgao geral, em oposicao a formacao especifica;
— o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e
seleciona-las;

— a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memoriza¢do (BRASIL, 1997, p. 6).

Se o Ensino Médio deve se pautar por um prosseguimento concatenado do

Fundamental, tal ponderagdo serve, também, para que nos apropriemos daquilo que este
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ultimo possui de interessante e Util, mas que, normativamente, ndo foi previsto para aquele.
Exemplo disso ¢ o caderno de Temas Transversais de Etica, no qual estdo explicitos alguns

objetivos relacionados a solidariedade e outros valores, tais como:

1 - Adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito esse
necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista;

2 - Adotar, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacio ¢ repidio as
injusticas e discriminagdes; e

3 - Compreender a vida escolar como participacdo no espaco publico, utilizando e
aplicando os conhecimentos adquiridos na constru¢cio de uma sociedade
democratica e solidaria (BRASIL, 2000, p. 1). (grifo nosso)

Desenvolver o conhecimento e o aprofundamento de praticas que sejam permeadas ou

fundadas no conceito de solidariedade estd relacionado a aprender a exercer, de fato, a

cidadania, preparando o aluno e futuro cidaddo para a convivéncia em sociedade:

Nao se ¢ solidario, apenas, ajudando pessoas proximas ou engajando-se em campa-
nhas de socorro a pessoas necessitadas (como depois de um terremoto ou enchente,
por exemplo). Essas formas sdo genuinas tradugdo da solidariedade humana, mas ha
outras. Uma delas, diretamente relacionada com o exercicio da cidadania ¢ a da par-
ticipagdo no espago publico, na vida politica. O exercicio da cidadania ndo se reduz
apenas pela defesa dos proprios interesses e direitos, mas passa necessariamente
pela solidariedade (BRASIL, 2000, p. 71).

Como visto, o exercicio da cidadania estd, intrinsecamente, ligado a solidariedade nas
participagdes no espaco publico e na politica, ou seja, as decisdes pessoais afetardo o
ambiente coletivo. E nesse interim que se faz necessario costurar uma estreita ligacdo do

acima mencionado com duas competéncias constantes na BNCC:

- Exercitar a empatia e a cooperacdo: o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagido da diversidade.

- Responsabilidade e cidadania: agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinag@o, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentiveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 9-10). (grifo nosso)

Consequéncia disto, a proposta ora descrita na BNCC, requer que as escolas
reestruturem seus curriculos de modo a promoverem cada uma das competéncias, mas nao
somente essas, a0 mesmo tempo em que aborda a aquisi¢do de conhecimentos essenciais,

listados no corpo do documento. Sendo assim, subjaz, entdo, oportunidades praticas de se
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realizarem atividades estimulantes com os alunos, capacitando-os a lidar com dilemas da vida
estudantil e pessoal, proprios da atualidade ao mesmo tempo em que se configura um cidadao
em constante aperfeigoamento intelectual e moral para conviver em sociedade.

A propria LDBEN, mais precisamente em seu artigo 3°, caput e incisos, ja vincula a
Educacdo bem como o processo de ensino-aprendizagem ao culto e a pratica de valores,
demonstrando que as teses dos diversos pensadores, acima estudados, permeiam o cerne da

nossa Constituicdo bem como a legislacao infraconstitucional patria, principalmente a relativa

7

a area educacional:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial

XIITI - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL,
2017, p. 8-9).

Consoantes tanto o Ensino Médio quanto o Fundamental, o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem com foco na aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e atitudes,
o conhecimento e a pratica de valores, bem como o fortalecimento dos vinculos familiares e
de convivéncia social glosam-se na solidariedade como uma potencial pratica curricular
educativa (BRASIL, 1996). Considerar a solidariedade como pratica educativa ¢ pensa-la
como projeto curricular da escola, mas que extrapola os muros da unidade educadora como
uma visdo de futuro para a formagdo do futuro cidaddo que exercerd, individual ou

coletivamente, seu papel na sociedade.
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4 MATERIAL E METODOS

4.1 Delineamento do estudo

Quanto a metodologia da pesquisa, esta se iniciou mediante investigacdo cientifica.
Elaborou-se o levantamento bibliografico acerca do tema proposto em bibliotecas, portais e
sites de pesquisa versando sobre valores morais na escola e que colaborassem para a formagao

do cidadao aliado a busca de uma sociedade mais justa. Para o autor:

A investigagdo cientifica se inicia quando se descobre que os conhecimentos exis-
tentes originarios querem das crengas do senso comum, das religides ou da mitolo-
gia, quer das teorias filosoficas ou cientificas, sdo insuficientes e impotentes para ex-
plicar os problemas e as davidas que surgem (KOCHE, 2011, p. 30).

Saliente-se que, para a compreensdao da problematica do tema, utilizou-se a pesquisa
descritiva a qual foi trabalhada a respeito da perspectiva do tema, cujo foco foi voltado ao co-
nhecimento e a analise de todos os conteudos cientificos que foram pertinentes a investigacao.
Assim, a pesquisa teve como objetivo coletar dados suficientes para o embasamento teorico.

A base de dados necessaria a realizagdo da pesquisa bibliografica foi obtida por inter-
médio da consulta a acervos fisicos, como livros (disponibilizados pelo orientador) e periodi-
cos académicos, encontrados na biblioteca da Unincor. Houve, também, o acesso as bibliote-
cas e repositorios digitais, com a revisao de literatura focada em artigos académicos, teses e
dissertacdes publicados nos tltimos 10 (dez) anos a respeito de valores na escola. As bases de
dados virtuais pesquisadas foram: a Scielo (Scientific Electronic Library Online/Biblioteca
Cientifica Eletronica On-line), a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, o Portal de Peri-
odicos da Capes e o Lexml (Rede de Informacao Legislativa e Juridica).

A coleta de dados proporcionou a familiaridade com a situagdo-problema com vistas a
tornd-la mais explicita e a colaborar com a constru¢do de hipoteses, as quais tem o conddo de
serem caracterizadas como sugestoes provisorias. Placido (2020, p. 20) explica que “Isto € es-
sencial a qualquer processo de investigagdo cientifica, pois consiste no langamento de afirma-
¢oes a respeito de algo que, ainda, ¢ desconhecido ou, ainda, ndo ¢ satisfatoriamente conheci-

dO”


http://bdtd.ibict.br/vufind/
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4.2 Tipo e abordagem de pesquisa

Obteve-se a coleta de dados mediante pesquisa descritiva, visando proporcionar a fa-
miliaridade com a situagdo-problema com vistas a tornd-la mais explicita e, desta feita, cola-
borar com a construgdo de hipdteses. O tipo de abordagem foi a qualitativa, ao possibilitar a
constru¢do de narrativas, ideias e experiéncias individuais dos participantes.

A pesquisa qualitativa € vislumbrada como a melhor opgao para o pesquisador que tra-
ta com variaveis ou problemas pouco conhecidos, em que a investigacdo possui tendéncia ex-
ploratdria e carater descritivo. A compreensdo sobre como individuos e grupos se comportam
e, até mesmo, como ¢ regido o pensamento de tais coletividades em relagcdo ao fendmeno ana-
lisado ¢ o foco da pesquisa qualitativa. Este escrutinio avaliatorio, também, ¢ uma poderosa
ferramenta quando se tenta compreender um fendmeno em toda a sua complexidade e a inteli-
géncia que permeia as relagdes socioculturais que se estabelecem no contexto estudado. Em
tal rito processualistico, o investigador terd, sempre, ao lado de si as seguintes questdes: “o
que?”, “como?” e “por qué?” (GODOY, 1995).

Quanto ao teor descritivo, a pesquisa conduziu-se mediante levantamento bibliografico
obtido no universo de estudos e representante, de fato, da importancia dos valores morais den-
tro do ambiente escolar intermediado por saberes filosoficos essenciais a formacao do indivi-
duo.

Os saberes filosoficos oportunizam ao aluno organizar seu pensamento e resgatar valo-
res morais considerados essenciais a constru¢cdo de uma sociedade mais justa. O ensino médio
¢ uma fase importante da educagdo para a sociedade, responsavel pela formagao do aluno, de
caracterizagdo de parte de sua personalidade. E neste momento que diversas disciplinas ga-
nham cenario, ao atuarem de forma colaborativa, para alicercar a formagao da personalidade

do aluno e futuro cidadao, como abaixo:

Nao considero interessante apenas que a filosofia ocupe espagos. Dentro e fora das
escolas, importa, fundamentalmente, compreender o que ela faz nesses espagos, o
tipo de filosofia que se pratica (e ensina), sua relagdo com outras areas do saber,
com a institui¢@o escolar e as outras institui¢des da vida econdmica, social e politica
do pais. Convém, especificamente, considerar a relagdo que professores e alunos en-
volvidos com a filosofia estabelecem entre si e com ela. Importa, antes de mais
nada, o tipo de pensamento que se afirma ¢ se promove sob o nome de filosofia
(KOHAN, 2002, p. 22).
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Para o desenvolvimento desta investigacdo realizou-se um levantamento de publica-
¢Oes necessarias a compreensdo e a analise do material, a partir de uma pesquisa descritiva e
posterior coleta de dados mediante pesquisa de campo, versando sobre valores morais € sua
importancia para a sociedade. A analise ¢ importante porque permite conhecer e diferenciar
quais axiomas regem a moral, essenciais a formagdo da sociedade e exigiveis como compo-
nentes da personalidade.

Para a escolha do referencial bibliografico, efetuou-se uma leitura de todo material se-
lecionado. Adler e Van Doren (2000, p. 38), afirmam que “a partir da leitura de um texto ou
livro, o leitor exigente faz perguntas e as responde mediante a leitura averiguativa e analitica”.
Desta forma, a leitura analitica procurou responder as questdes problematizadas e atender aos
objetivos propostos.

Orientada por procedimentos, a pesquisa possibilitou o entendimento da realidade in-
vestigativa. A metodologia se efetivou pela aproximag¢do com a realidade, fornecendo infor-
magdes para intervengdes positivas, de forma que a pesquisa se desenvolveu em correspon-
déncia com o tema, verificando possibilidades de desenvolvimento dos valores morais medi-
ante estratégias pedagogicas que despertem o valor da solidariedade, ainda na escola.

Ap6s isto, efetuada a leitura das obras escolhidas, oportunizou-se maior profundidade
a pesquisa com material consistente para o trabalho. Todos os dados coletados, bibliograficos

e os oriundos do instrumento pesquisa foram tratados de forma qualitativa.

4.3 Coleta de dados

Realizou-se uma pesquisa de campo no Colégio de Aplicagao da Unincor, situado no
municipio de Trés Coragdes (MQG), escola privada de educacdo basica. Com o objetivo de
cumprir os objetivos especificos deste trabalho, focou-se a investigagdo nas disciplinas de
Portugués (Lingua Portuguesa), Producdo de Texto, Educacdo Fisica e Sociologia, todas do
Ensino Médio.

Nesta pesquisa de campo optou-se pelo questiondrio que, segundo Gil (1999, p. 128),
pode ser definido “Como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questOes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

A enquete compds-se de questdes objetivas e discursivas. Diante das imposi¢des sani-

tarias e legais advindas da pandemia de Covid-19 bem como em franco didlogo com a diretora
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da unidade escolar, a comunicagdo virtual por e-mails e redes sociais (Whats App) foi o ins-
trumento mais adequado a pesquisa e, desta forma, foi possivel, ao entrevistador e aos interro-
gados a troca de informagodes, o envio e as respostas dos questionarios, sem a necessidade de
encontros presenciais.

Para a realizacio do estudo, o projeto de pesquisa foi submetido a0 Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) da Universidade Vale do Rio Verde (Unincor), registrado na Plataforma Bra-
sil sob o codigo CAAE n° 46541321.3.0000.5158, em 7 de maio de 2021 e comprovante de n°

046481/2021. A proposta investigativa obedeceu, também, as resolugdes n° 196/96 e n°
466/12, ambas do Conselho Nacional de Saude (CNS), do Ministério da Saude.

O instrumento utilizado para a coleta foi um questiondrio constituido por 13 (treze)
questdes objetivas e discursivas (conforme Apéndice), o qual abordou a maneira como a soli-
dariedade ¢ trabalhada na escola, quais as possibilidades de praticas solidarias ao se abordar o
tema e as possiveis solugdes para trabalha-las no contexto escolar. Inicialmente, para submis-
s30 ao comité de ética, previram-se 6 (seis) professores entrevistados.

Entretanto, por motivos de saude, um (a) professor (a) ficou impedido (a) de responder
ao questionario e, por fim, a pesquisa contou com a participagdo de 5 (cinco) docentes, atuan-
tes nas disciplinas de: Portugués (Lingua Portuguesa), Produ¢do de Texto, Educacdo Fisica e
Sociologia.

Durante a pesquisa e a redacdo deste trabalho, concomitantemente, desenvolveu-se um
produto educacional. Parte integrante da pesquisa e do estagio curricular obrigatorio, o produ-
to educacional passou por uma testagem (auditoria) de sua aplicabilidade e funcionalidade,
sendo encaminhado a todos os 5 (cinco) professores das disciplinas supracitadas. Apenas 1
(um) professor nao respondeu ao questionario revisional, alegando motivos pessoais/trabalhis-
tas e a institui¢ao escolar informou sobre a impossibilidade de se disponibilizar outro docente
do ensino médio e da disciplina, visto que outros preceptores foram direcionados para outras
atividades bem como integravam pesquisas similares de mestrado e de doutorado. Entretanto,
tal auséncia, ndo comprometeu a sintese da investigacao.

Ressalte-se que a institui¢ao possui, apenas, um professor de Sociologia e que cumpre,
também, o papel de docente na disciplina Filosofia. O nimero de professores propostos para a

pesquisa foi consoante ao proposto junto ao Comité de Etica da Unincor.
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4.4 Caracterizacio da instituicio de ensino pesquisada
4.4.1 Historico da escola (retirado da homepage da instituicao)

O Colégio de Aplicagao do Instituto Superior de Ciéncias, Letras e Artes de Trés Co-
ragoes, foi autorizado a funcionar pela Secretaria de Estado de Educagdo, em 06 de abril de
1971. Em 1977, recebeu o nome de Colégio Universitario de Aplicacdo da Universidade Vale
do Rio Verde para ministrar a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Edu-
cacdo Profissional, o estudo, a observagao, a pratica e o estagio docente dos alunos dos cursos
de licenciatura; aos trabalhos de pesquisa na area pedagogica; e ao estudo de experimentacao
e processos de ensino e curriculos pedagogicos.

O inicio das suas atividades efetivou-se apds o instrumento legal de autorizagdo, em
22 de outubro de 1977, integrando a rede privada de ensino. A partir de 2002 passou a deno-
minar-se Colégio Universitario de Aplicagdao da UninCor Professor Dr. Jos¢ Maria Ferreira
Maciel de Ensinos Fundamental e Médio ¢ Educacao Infantil.

Em fevereiro de 2012 funcionaram no Colégio os cursos de Seguranca do Trabalho ¢
de Protese Dentéria e, em meados de 2015, iniciou-se a segunda turma do Curso de Prétese
dentaria. Atitude de curiosidade, reflexao e critica frente ao conhecimento ¢ a interpretacao da
realidade. No ano de 2016 entrou em funcionamento o bergério para criancas de 4 meses a 2
anos e a Escola Integral que atende alunos de 2 a 8 anos.

Atualmente o Colégio de Aplicacao conta com mais de 500 alunos no bergario, escola
integral, ensinos infantil, fundamental ¢ médio. Sua missao ¢ a de contribuir para a formagao
de sujeitos solidarios, criticos, socialmente responsaveis, sensiveis, felizes em um processo
continuo de humanizagao e valorizagdo do homem. E, a visdo do Colégio de Aplicacdo, ¢ uma
pratica pedagogica baseada nos quatro pilares basicos apontados pela UNESCO como eixos
estruturais da educagdo na sociedade atual, formando alunos capazes de: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

4.4.2 Informagdes normativas do Colégio de Aplicagao

A denominagdo correta do estabelecimento ¢ Colégio Universitario de Aplicagdo da
Unincor Prof. José Maria Ferreira Maciel de Educacao Infantil, Ensinos Fundamental, Médio
e Médio Profissionalizante.

O seu codigo de estabelecimento junto a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) ¢

31180556.
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Os atos normativos de reconhecimento do estabelecimento sdo os seguintes: para a
Educacao Infantil, Ensinos Fundamental e Médio, Adequacao para Educacdo Infantil: Portaria
n° 94/2003 — SEE/MG e Portaria n°® 010/2003, de 30.08.2003/SEE/MG. O seu credenciamento
efetuou-se pela Portaria n°® 679/03 SEE/MG — Ensino Fundamental e Portaria n® 099/81
SEE/MG e, para o Ensino Médio, mediante a Portaria n® 1843/87 SEE/MG.

O ato de autorizag¢do de funcionamento esta discriminado na Resolugdo n°® 7971, de 6
de abril de 1971, do Secretario de Educacao de Minas Gerais.

O endereco da escola é Avenida Castelo Branco, 82 — Chacara das Rosas — CEP:
37410.000, municipio de Trés Coragdes (MQG), o telefone ¢ (35) 3239-1220 e o e-mail institu-
cional ¢ colegio@unincor.edu.br.

A entidade mantenedora do Colégio de Aplicacdo ¢ a Fundagdo Comunitaria Tricordi-
ana de Educacao.

A equipe pedagdgica ¢ composta de: Diretora, Vice-diretora, Assessora de Comunica-
¢ao e Marketing, Coordenadora pedagogica, Coordenadora pedagogica da Educagado Infantil e
do Ensino Fundamental I, Assessora pedagdgica e Secretdria. Visando preservar a identidade
dos profissionais divulgam-se, apenas, os cargos, apesar de, na homepage da instituicao, apre-

sentarem-se todos os nomes e func¢des.

4.4.3 Organizacao dos espagos da escola

No quesito referente a infraestrutura, o Colégio de Aplicagdao da Unincor possui 21 sa-
las de aula dentro do prédio escolar e outras instalacdes como: auditdrios, banheiros (inclusive
acessiveis, adequados a educacao infantil e a pessoas com deficiéncia), vestiarios com chuvei-
ros, biblioteca, cozinha, despensa, dormitorios para professores, almoxarifado, parque infantil,
patios coberto e descoberto, quadra de esportes coberta, salas da diretoria, de professores, da
secretaria e de leitura bem como um viveiro para animais. O Colégio de Aplicacdo, atendendo
a critérios de acessibilidade, possui rampas de acesso e sinalizagdes tateis e visuais.

Na parte referente a pesquisa aplicada, o Colégio de Aplicagdo conta com laboratorios
de Informatica, de Ciéncias (Quimica, Microbiologia, Anatomia) e de Esportes. Todos contam
com uma infraestrutura moderna e equipamentos com tecnologia avancada, os quais permitem
ao professor ampliar os conhecimentos fora da sala de aula, mediante préaticas.

O Colégio de Aplicacdo conta com uma brinquedoteca, a qual ¢ um espago com ativi-

dades dirigidas mediante oficinas pedagdgicas, visando ao aprimoramento dos contetidos mi-
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nistrados em sala de aula. Participam das ac¢des os estudantes do maternal ao 3° ano do ensino
fundamental.

No quesito referente a biblioteca do Colégio de Aplicagdo, esta ¢ conjugada com a da
Universidade do Vale do Rio Verde. Tem um acervo que atende a todas as necessidades dos
alunos desde a Educagdo Infantil ao Ensino Superior. A biblioteca tem finalidade de fornecer
os elementos necessarios a realizacdo e ao enriquecimento dos trabalhos pedagdgicos, consul-
tas e pesquisas. Ela funciona em horarios paralelos aos do funcionamento dos turnos. Todo o
acervo ¢ catalogado e registrado em livro proprio.

O ginasio do Colégio de Aplicagdo conta com duas quadras cobertas e um gindsio com
capacidade para mais de 2000 pessoas, espacos que sdo utilizados para a realizagdo da educa-
c¢ao fisica e da escolinha de esportes.

O Colégio de Aplicagdo também conta com salas de estudos que sdo ambientes pensa-
dos na realizacdo de trabalhos escolares e na preparagdo para provas e simulados. Elas ficam

proximas a biblioteca, sdo divididas em salas de grupo e em salas individuais.

4.4.4 Oferta de cursos, modalidades ¢ horarios

a. Educacao Infantil: horario vespertino das 13:00 as 17:00 h.

b. Ensino Fundamental I: periodo vespertino das 13:00 as 17:30 h.

c. Ensino Fundamental II: horario matutino, das 7:00 h e saida as 11h30min ou 12h20-
min, conforme o dia da semana.

d. Ensino Médio: periodo integral.

4.4.5 Quadro de pessoal

a. Numero de professores: 39

b. Numero de funcionarios: 34

c. Numero de outros profissionais (psicélogos, psicopedagogos): 02

d. Numero de turmas (educagdo infantil + ensinos fundamental ¢ médio): 26

e. Numero de alunos (educacgao infantil + ensinos fundamental e médio): 628
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4.4.6 Principios e valores da institui¢do (retirados da homepage do Colégio)

I. Igualdade de condig¢des para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola;

II. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

II1. Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV. Respeito a liberdade e aos direitos;

V. Valorizacao do profissional da educagdo escolar;

VI. Garantia de padrao de qualidade;

VII. Valorizagao da experiéncia extraescolar;

VIII. Vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

4.5 Analise de dados

A analise de dados aponta que, nesta pesquisa, o grupo de individuos selecionados foi,
intencionalmente, ajustado de acordo com os objetivos estabelecidos e em consonancia ao
teor qualitativo da investigacdo privilegiando-se, como atores educacionais do escrutinio, os
professores e a sua inter-relagdo com as praticas solidarias numa escola de ensino médio.

Observou-se, durante o desenvolvimento da pesquisa, que a metodologia utilizada foi
relevante, pois o foco sempre foi a compreensdo e a interpretacdo de praticas solidarias no
ambito escolar. A partir da construcio e reconstru¢ao das representagdes, permitiu-se que os
docentes interpretassem sua compreensao a respeito da solidariedade e quais suas a¢des den-
tro do escopo das praticas solidarias.

A seguir, escrutina-se o questionario ao qual foram submetidos os docentes e as suas

respostas as questdes:

Questao Nr 1. Na instituicao o tema solidariedade é tratado:

Professor 1 — Tratado nas praticas pedagogicas; incentivado a ser trabalhado nas prati-
cas pedagogicas.

Professor 2 — Tratado nas praticas pedagogicas.

Professor 3 — Tratado nas praticas pedagogicas.

Professor 4 — Incentivado a ser trabalhado nas praticas pedagogicas.

Professor 5 — Incentivado a ser trabalhado nas praticas pedagogicas.
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Com base nas respostas desta primeira questdo, por parte dos docentes, verifica-se
que, na totalidade das disciplinas, ¢ dispensada ateng@o aos temas transversais (em especial, a
solidariedade), como integrante da competéncia contida na BNCC do ensino médio referente

a responsabilidade e a cidadania (BRASIL, 2017).

Questao Nr 2. Qual a sua opinido sobre o tema solidariedade ser tratado na sua discipli-

na ou mesmo nas praticas escolares?

Professor 1 — Acredito ser um tema muito relevante para a formacao do aluno e para
seu desenvolvimento como um todo, que agrega valores importantes no qual levamos para a
vida.

Professor 2 — Tema de grande importancia e relevancia.

Professor 3 — Importantissimo, pois a solidariedade pode interferir muito na vida de
nossos alunos.

Professor 4 — Tema de suma importancia para ser tratado nas escolas e nas praticas es-
colares, uma vez que, a solidariedade ¢ um principio da forma¢ao humana.

Professor 5 — Incentivando os colegas a participarem, motivando os alunos.

Observa-se, na questdo proposta e nas respostas obtidas, uma consonancia com o
exposto no artigo 2°, caput, da LDBEN quando a norma define que “a educacao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996). Verifica-se que, de
uma maneira espontanea, os professores foram unanimes em afirmar que a solidariedade ¢ um
valor relevante para a sua disciplina e para suas praticas pedagogicas, ainda que a questdo

posta em discussdo ndo explorasse, explicitamente, a letra da norma educacional.

Questao Nr 3. Quais sdo as praticas de solidariedade que vocé desenvolve em suas prati-

cas pedagogicas?

Professor 1 — Atividades cooperativas, brincadeiras em grupo, oportunizando ao aluno
recriar atividades/jogos/brincadeiras, ou até mesmo deixar o aluno dar os comandos durante a

atividade proposta, buscando desenvolver a autonomia e a empatia.
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Professor 2 — Estudos de caso, ou situagdes reais da sociedade, onde os alunos opinam
e deixam suas sugestdes.

Professor 3 — Nas aulas de Educagao Fisica trabalhamos muito com atividades de coo-
peragdo, onde os alunos se solidarizam com a falta de habilidades de seus colegas.

Professor 4 — Trabalhar o coletivo ¢ também trabalhar a solidariedade, as praticas das
aulas se utiliza muito de trabalho em equipe.

Professor 5 — Promovo projetos.

Na questao proposta, o intuito foi o de identificar quais praticas solidarias os docentes
desenvolviam (de forma isolada ou conjunta) bem como se havia, nos planejamentos
docentes, um possivel alinhamento as normas educacionais nacionais. Analisando-se a
questao, verifica-se que muitas respostas estdo consoantes aos objetivos propostos no caderno

de temas transversais de Etica, conforme abaixo:

1 - Adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas, respeito esse
necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista;

2 - Adotar, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injustigas
e discriminagdes; ¢

3 - Compreender a vida escolar como participacdo no espaco publico, utilizando e
aplicando os conhecimentos adquiridos na construcdo de uma sociedade
democratica e solidaria (BRASIL, 2000).

Tal sintese ¢ reforcada quando se consulta a BNCC e se comprova a presenga, nas

vozes dos professores, de valores coirmdos a solidariedade e explicitos na norma

curricular:

- Exercitar a empatia e a cooperagdo: o dialogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade.

- Responsabilidade e cidadania: agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 9-10).

Enfim, percebe-se que ha, por parte dos docentes, a preocupacdo em se desenvolver
praticas pedagogicas nao somente voltadas a solidariedade, mas que incidem em capacidades
da pessoa como a autonomia, bem como outros valores tais como a cooperagdo, o trabalho em

equipe, a empatia.
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Questio Nr 4. A gestio escolar procura favorecer as praticas solidarias em sua discipli-

na? De que forma?

Professor 1 — Sim, através de eventos escolares onde todos se reinem, como por ex-
emplo: os jogos das olimpiadas, ¢ feito uma campanha de arrecadacio de alimentos. Na festa
junina também se ¢ arrecadado muitos alimentos. E ndo podemos esquecer que através do es-
porte se desenvolve a igualdade que ¢ muito importante, juntamente com o respeito ao proxi-
mo, a empatia, a amizade e cooperagdo, entre outros.

Professor 2 — A gestdo escolar ¢ atenta e acompanhada de forma plena o valor da soli-
dariedade.

Professor 3 — Sim. Em atividades em grupos, buscando sempre um ajudar ao outro, e
também mesclando sempre os grupos para convivios com colegas diferentes.

Professor 4 — Sim. A gestdo escolar sempre se preocupou com a formagao académica e
moral dos alunos.

Professor 5 — Sim, a gestao sempre propoe atividades que atendam a todos.

Apds o estudo e analise da questdo proposta, verifica-se que os temas transversais
relativos a construgdo da realidade social, a compreensdo dos proprios direitos e daqueles
inerentes aos colegas, as responsabilidades relacionados a vida pessoal e coletiva, bem como
outros valores afetos a participacao politica permeiam as praticas docentes, quer de forma
isolada ou, ainda, nas atividades conjuntas, como ¢ o caso da Educacdo Fisica, a qual pode-se
constatar na resposta do professor n° 1. Desta forma, reforga-se o que ¢é previsto,
normativamente, a respeito das orientagdes educacionais nas quais os valores devem ser
trabalhados, de forma transversal e de maneira permanente, por areas ou mediante disciplinas

(BRASIL, 1997a).

Questao Nr 5. A sua pratica pedagogica na escola, manifesta-se:

Professor 1 — Nas aulas, nos projetos e nas atividades ludicas.
Professor 2 — Nas aulas e nos projetos.

Professor 3 — Nas aulas.

Professor 4 — Nas aulas e nos projetos.

Professor 5 — Nas aulas, nos projetos e nas atividades ludicas.
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Questiao Nr 6. O (a) Sr (a) tem sugestdo de praticas que facilitam a abordagem do tema

relativo a solidariedade. Poderia descrevé-las?

Professor 1 — Toda atividade que demande a cooperagao entre todos, podem contribuir
para o desenvolvimento dessa abordagem. Utilizo de atividades de estafetas, exemplo: separe
a sala em duas fileiras e cada uma recebera uma bola, devendo passar a mesma por cima da
cabeca usando as maos, transferindo para o colega que esta atras, até que chegue ao ultimo da
fila. Chegando ao ultimo da fila 0 mesmo devera correr e ir para frente do primeiro aluno da
fila, assim por diante até que todos tenham feito. Pode ser feito inicialmente sentado, depois
em pé e também pode ser passado entre as pernas, dessa forma variando e aumentando o desa-
fio da atividade proposta. A bola se for deixada cair no chao € pega pelo aluno e continua pas-
sando de onde parou. A equipe que terminar primeiro vence, porém € preciso muito trabalho
de equipe, e cooperacgdo para se fazer o melhor tempo.

Professor 2 — As melhores praticas sdo aquelas que os alunos se mobilizem a partici-
par.

Professor 3 — Minha sugestdo seria sempre os trabalhos e atividades em grupos pois
aproximam mais os alunos e eles se interagem mais com colegas que as vezes ndo tenham
muita proximidade.

Professor 4 — Todas as praticas que envolvem o coletivo, facilitam a abordagem do
tema.

Professor 5 — Atividades cooperativas que envolvam todos.

Num recorte das respostas dos professores e em trechos das assertivas tais como: “ A
equipe que terminar primeiro vence, porém ¢ preciso muito trabalho de equipe, e cooperagao
para se fazer o melhor tempo”; “...os trabalhos e atividades em grupos pois aproximam mais
os alunos e eles se interagem mais com colegas que as vezes ndao tenham muita
proximidade.”;*...praticas que envolvem o coletivo”; “Atividades cooperativas que envolvem
todos”, percebe-se, claramente, que a tese de Habermas quanto a solidariedade concretiza-se

nas praxis dos docentes. O pensador afirma que:

Este principio tem sua raiz na experiéncia de que cada um deve fazer-se responsavel
pelo outro, porque todos devem estar igualmente interessados na integridade do
contexto vital de que sdo membros. A justi¢a concebida deontologicamente exige,
como sua outra face, a solidariedade (HABERMAS, 2002, p. 75).
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Desta forma, verifica-se que o discurso dos professores, nas respostas, ¢ permeado, em
sua maioria, pelo cultivo de sentimentos ou de valores estribados na solidariedade e na
cooperacao, esvaziando-se um viés, por vezes, competitivo e individualista, o qual permeia,

por vezes, certos ambientes escolares.

Questao Nr 7. O (a) Sr (a) encontra dificuldades ou barreiras ao abordar o tema solida-

riedade? Se sim, quais?

Professor 1 — Nao seria uma dificuldade mas considerando a importancia do tema, de-
vemos entender que aluno se encontra em um processo de formagdo, o intuito seria buscar e
oportunizar para o aluno, momentos ¢ atividades que o incentivem e levem o mesmo a desen-
volver esses conceitos, principios e valores.

Professor 2 — Nao encontro barreiras, pois a disciplina ministrada Sociologia favorece
a abordagem do tema.

Professor 3 — Nao. Trabalho com muita facilidade com meus alunos e percebo uma
participagdo bem ativa dos mesmos.

Professor 4 — Nao encontro barreiras.

Professor 5 — Nao.

Questio Nr 8. Os docentes do Ensino Médio possuem formacgao/capacitacio adequada

para tratar e explorar, inclusive com praticas, este tema? Se nao, por qué?

Professor 1 — Tendo em vista que em minha disciplina consigo trabalhar e explorar o
tema proposto, os alunos do ensino médio estdo em uma fase onde parte dessa formacao ja foi
lhe acrescentada, porém vale ressaltar que a forma como cada um internaliza isso € se expres-
sa sera um conjunto de todas as suas vivéncias no meio em que se esta inserido. Ou seja o alu-
no em sua formag¢ado podera entender sobre o assunto, mas isso ndo exclui o fato que devemos
acrescentar novas praticas, ampliando seus conhecimentos e entendimentos sobre o assunto.

Professor 2 — Acredito em partes, muitos ainda precisam vivenciar.

Professor 3 — Sim. Com certeza.

Professor 4 — A maioria sim, mas vai depender muito do profissional.

Professor 5 — Trabalhei com o Ensino Médio nos anos anteriores.
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Questdo Nr 9. Como docente, o (a) Sr (a) acredita que trabalhar praticas solidarias
(apoés a abordagem do tema solidariedade) é relevante para a sua disciplina e a formacao

do futuro cidadao? Por qué?

Professor 1 — Observando o cendrio atual acredito que sim, estamos em um momento
que o tema abordado se faz ainda mais pertinente para ser trabalhado em aula, ele ¢ com cer-
teza muito importante para a formagao do aluno como um todo e como cidaddao. Quando en-
tendemos a importancia de se ter empatia, respeito ao proximo, contribuimos para que eles se-
jam cidaddo mais conscientes.

Professor 2 — Sim acredito, pois a sociedade esta carente de empatia e solidariedade.

Professor 3 — Sim. A solidariedade hoje na minha opinido € um dos quesitos que mais
vai ser Util na formacdo das pessoas. E 0 nosso mundo hoje precisa muito disso, com certeza.

Professor 4 — Com certeza, o conteudo escolar ¢ muito importante, mas, sozinho nao
faz das pessoas seres melhores.

Professor 5 — Sim, ¢ preciso desenvolver a aceitagdo e empatia nos alunos.

A intencdo, intrinseca a pergunta, foi a de verificar se presentes estavam, nas praticas
docentes (incluidas as de carater soliddrio), as atribui¢des que objetivassem expandir o
horizonte moral dos alunos e, numa visdo maior ainda, a relativa a formacdo do futuro
cidadao como um ser humano apto a conviver em sociedade. Observa-se que, explicita ou
tacitamente, ha uma constante preocupacdo, por parte dos docentes, com o valor relativo a
empatia e, ndo menos importante, com a constru¢do da personalidade do aluno e ulterior
citadino. Verifica-se, nestas respostas, um casamento sincrono entre a legislagdo educacional

patria e as praticas docentes, demonstrado no trecho abaixo:

No texto de introdugdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais, o preparo para o
exercicio da cidadania aponta para a relevancia de discussdes sobre a dignidade do
ser humano, a igualdade de direitos, a recusa categorica de formas de discriminagéo,
a importancia da solidariedade e do respeito. Cabe ao campo educacional propiciar
aos alunos as capacidades de vivenciar as diferentes formas de insergdo sociopolitica
e cultural. Apresenta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de
assumir-se como espaco social de construcdo dos significados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer agdo de cidadania (BRASIL, 1997, p. 27).

Poder-se-ia inferir que a questdo acima proposta para os docentes foi o ‘coragdo’ do

questionario, sem desmerecer a importancia das outras arguigdes integrantes do instrumento
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investigativo. A enquete, na sua indagagdo, explorou a importancia da solidariedade, das
praticas escolares relativas ao valor mencionado e a contribuicdo da escola para a formagao
do cidadao. O reflexo de tal arguigdo expressou-se nas respostas diversificadas dos docentes,
as quais ratificaram a importancia da solidariedade, da empatia e de outros atributos morais

como constructos basilares da personalidade do atual aluno e futuro cidadao.

Questao Nr 10. Como o (a) Sr (a) percebe o tema da solidariedade e das praticas solida-

rias dentro dos temas transversais que perpassam a sua disciplina?

Professor 1 — Levando em consideragdo que entender sobre solidariedade ¢ aprender e
transformar a realidade, seu papel na disciplina pode ser percebido através de comportamento,
atitudes, expressoes e aceitacao das regras mediante uma atividade ou uma situagao.

Professor 2 — Percebo através dos exemplos, além das atividades de reflexdo e debate.

Professor 3 — De extrema importancia e de grande valia para o desenvolvimento do ser
humano.

Professor 4 — Os Temas Transversais foram sugeridos pelos Parametros Curriculares
Nacionais, com o intuito de fazer das aulas um momento de conhecimento das realidades.

Professor 5 — Nos textos e nas redagdes propostas.

Questio Nr 11. O (a) Sr (a) trabalha esse tema em suas aulas, tarefas escolares ou prati-
cas em grupo? Se sim, de que forma: mediante projetos, com acdes ou planos ou de qual

outra forma?

Professor 1 — Sim, através de trabalhos em grupo, construg¢do de jogos, proporcionan-
do situacdes de jogo e debates sobre o assunto, ressaltando a importancia do respeitar a vez do
outro e que cada um possui sua contribui¢cao para o desenvolvimento desse processo.

Professor 2 — o tema ¢ sempre apresentado de forma ilustrativa, através de exemplos
reais.

Professor 3 — Sim. Sempre. Principalmente em trabalhos e atividades em grupos.

Professor 4 — Com projetos, trabalho em grupo e agdes do dia a dia.

Professor 5 — Projetos.
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Questao Nr 12. O (a) Sr (a) foi capaz de perceber mudanc¢as no comportamento (de for-
ma individual ou coletiva) dos alunos, apds trabalhos com este tema ou com praticas es-

colares?

Professor 1 — No grupo em si, eles mesmo por si s6 vao mostrando em seu comporta-
mento, no dia a dia com os colegas e nas atividades propostas.

Professor 2 — A percep¢ao de mudanca ¢ relativa, os alunos se interessam mais, criam
dinamicas e conscientes, se tornando mais receptivos para as praticas sociais.

Professor 3 — Sim, principalmente no quesito de participacdo e responsabilidade nas
tarefas do grupo.

Professor 4 — Sim, muitas vezes os alunos ndo querem convidar determinados colegas
para trabalho em grupo, mas com o tempo isso vai se transformando.

Professor 5 — Com certeza! Nas atividades solidérias eles convivem com as diferencas.

A percepgdo, por parte dos professores, de uma provavel mudanga comportamental
dos alunos, fruto das diferentes praticas pedagogicas, endossa a afirmativa de Mehana (2012)
quanto a aquisi¢ao de habilidades voltadas ao campo moral, em que ¢ desenvolvido, no aluno,
a capacidade de aprender, de ensinar e de praticar tais contetdos atitudinais. A autora

confirma sua tese a0 mencionar que:

Na teoria conhecida como Psicologia Genética do psicologo suico Jean Piaget, a
inteligéncia ndo ¢ inata, entretanto a génese da razdo, da afetividade e da moral ¢
feita progressivamente através de estagios sucessivos, onde a crianga organiza o
pensamento e o julgamento. O saber ¢ construido e ndo imposto de fora. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento moral ¢ concomitante ao desenvolvimento logico,
com aspectos paralelos de um mesmo processo geral de adaptagio (MEHANNA,
2012, p. 3).

Observa-se que ¢ nesta parte que a escola confirma o seu papel de instituicao
integradora, constituindo-se num modelo de desenvolvimento amplo e holistico, ndo
limitando seu foco, apenas, no desenvolvimento cognitivo dos discentes, mas também no seu
crescimento social e emocional (COSTA; FARIA, 2013).

A questdo mostrou-se oportuna e pertinente, ao demonstrar uma sinergia entre o
pensamento dos autores e as praticas escolares ao mesmo tempo em que evidenciou uma
possibilidade de engrandecimento moral, por parte dos alunos, a partir de praticas escolares

nas disciplinas pesquisadas durante o estagio.
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Questiao Nr 13. O que o (a) Sr (a) considera como fundamental nos planos de ensino ou
nas orientacdes da gestio escolar para uma abordagem ampla e pragmatica do tema da

solidariedade em sala de aula?

Professor 1 — Acredito que devemos entender que cada um possui sua individualidade
e, a partir disso, proporcionar abordagens dinamicas, conhecer o seu grupo de alunos, desen-
volver projetos que abordem essa tematica e buscar pelo desenvolvimento integral do ser. Vi-
vemos em constante evolugdo e neste caminho ter com quem contar e nos auxiliar faz e fara
toda diferen¢a na vida desse aluno, assim como em nossa vida. Acredito muito que quando
ensinamos algo aprendemos duas vezes, vamos aprendendo e evoluindo através deste proces-
SO.

Professor 2 — Envolver escola, alunos e familia ¢ essencial para o tema.

Professor 3 — Na minha opinido tem que ser um tema a ser trabalhado em todas as dis-
ciplinas e em todas as faixas etarias. Sempre, um tema de extrema importancia na vida de nos-
sos alunos.

Professor 4 — As atividades citadas para desenvolver o tema da solidariedade ja consta
nos planos de ensino.

Professor 5 — Sim, eles servem de “norte” para os professores.

4.6 Descricao do produto técnico tecnologico ou educacional

O produto trata-se de uma cartilha pedagogica e teve como tema central: “A escola e a
pratica da solidariedade”. O produto vocacionou-se a conceituagdo e a pratica de valores mo-
rais, com foco na solidariedade, cujas preocupagdes finalisticas sdo a de se preparar o indivi-
duo para o pleno exercicio da cidadania e da constru¢ao de uma sociedade mais justa.

O produto ¢ a sintese da pesquisa desenvolvida, da redagao da dissertagcdo e da pesqui-
sa in loco na unidade escolar aliada a analise dos questionarios aplicados aos docentes.

O produto estd estruturado de forma articulada, envolvendo multiplas possibilidades
de superacao das condi¢gdes de vida dos alunos, destacando-se dois niveis, a saber: o espaco
social, com seus direitos, deveres e obrigacdes; e, num segundo momento, 0 universo reserva-
do aos valores morais, sendo esta pléiade de aspectos relevantes na colaboragao da qualidade

educacional.
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Sendo assim, a aplicabilidade de um produto ¢ oriunda do projeto, cuja utilizagdo ¢
destinada aos profissionais da educagdo, cujas praticas visem a formacgao integral do sujeito,
visto que os objetivos propostos permeiam o campo voltado ao aprimoramento e a qualidade
da educagdo, ao ofertar reflexdes quanto a medidas extrinsecas e intrinsecas essenciais a for-
magao do cidaddo, papel primordial da escola.

O objetivo foi produzir uma cartilha a partir dos conteudos explorados e desenvolvidos
durante a dissertagdo, voltado a area educacional com vistas a possibilitar orientagdes a res-
peito da importancia do valor da solidariedade nas praticas escolares do ensino médio para a
formacao cidada.

A justificativa para a criagdo do produto pautou-se, em primeiro lugar, pela exigéncia
normativa do curso de Mestrado Profissional em Planejamento, Gestdo e Ensino. E, num se-
gundo momento, por uma possivel necessidade de material de referéncia direcionado, na area
de valores morais, a aplicagdo nas praticas escolares. O grande volume de material analisado
durante o desenvolvimento da dissertagdo e a propria redagdo do produto (eventos concomi-
tantes) constituiram-se em enorme compéndio, o qual agregou relevante potencial para a con-
tribui¢do de praticas escolares por parte de educadores e de gestores.

O objetivo da elaboragdo do produto foi possibilitar uma contribuicdo a area educacio-
nal no que se refere as praticas escolares voltadas aos valores morais (com especial atencao
para a solidariedade) com vistas a formacao cidada.

A proposta do produto foi apresentar, de maneira pratica e inovadora (verdadeiro desa-
fio cognitivo), praticas solidarias que permeiem, ao menos, uma disciplina estudada ou, ainda,
de maneira interdisciplinar, o portifolio escolar. A intengdo € que, por intermédio das praticas
solidarias floresgcam no aluno (futuro cidadao) valores como a empatia, a solidariedade, o res-
peito (estas, em primeiro plano) e outros contetidos atitudinais subjacentes aqueles.

O publico-alvo do produto sdo alunos do ensino médio regular, tendo-se como media-
dores do processo e aplicadores das praticas os professores. A cartilha abre-se, também, a co-
munidade externa, esta constituida pelos diversos publicos de leitores interessados.

Quanto aos resultados esperados do produto, este se apresentou como possivel vetor
de divulgacao cientifica, oriundo da pesquisa académica desenvolvida durante todo o proces-
so de redagdo da dissertagdo. Esperam-se, como resultados, a leitura e a aplicagdo de seu con-
teudo pelos profissionais da educacao, nas atividades que oportunizem praticas escolares que

enfatizem a solidariedade com um dos valores contribuintes a formacao cidada.
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O produto é composto por 5 (cinco) capitulos, acrescido das partes referentes a Intro-
dugdo ¢ a Conclusdo, conforme abaixo:

Introdugao

1° Capitulo — O que ¢ valor?

2° Capitulo — Solidariedade, o que ¢ esse valor?

3° Capitulo — Solidariedade como pratica

4° Capitulo — O professor como mediador de praticas solidarias

5° Capitulo — Solidariedade na escola: possibilidades de praticas

Conclusdo

4.7 Avaliacao (testagem) do produto técnico tecnologico

Os membros do Colégio de Aplicagdo da Unincor que se dispuseram a participar da
realizagdo dos questiondrios foram convidados a analisar o produto educacional. Apos a apre-
sentacdo aos docentes, via e-mail, do produto semiacabado, propuseram-se 6 (seis) perguntas
(simples e diretas) aos mesmos, cujo foco foi averiguar qual a percepcao do educador questio-
nado a respeito do material apresentado.

Abaixo, apresenta-se a compilacdo das questdes referentes a testagem do produto:
1* Questao: O Sr (a) gostou do produto (cartilha) apresentado?
Resposta: Sim, para os 4 (quatro) respondentes.
2% Questao: O que o (a) Sr (a) MAIS gostou do produto (cartilha) apresentado. Por qué?

Respostas:

Professor 1 — A pratica da solidariedade, pois sua pratica ¢ essencial para o processo
visto que o tema abordado ¢ de suma importancia.

Professor 2 — Sugestdes de atividades praticas.

Professor 3 — A clareza com a qual a cartilha trata a importancia da pratica solidaria na
escola e seus processos de aplicabilidade.

Professor 4 — Solidariedade como prética; o professor como mediador.
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3% Questao: O que o (a) Sr (a) MENOS gostou no produto apresentado. Por qué?

Respostas: Nenhum professor demonstrou qualquer objecao ou indicou ponto negativo

em relagdo ao produto.

4" Questao: Cite um ou mais beneficios que o produto (cartilha) apresentado traria para

o ensino de sua disciplina. Como vocé usaria tal pratica no seu dia a dia?

Respostas:

Professor 1 — Pensando em sua contribuicao a cartilha possui muitos beneficios, ela
agrega valor para suas praticas e transformacao para todos os envolvidos.

Professor 2 — A abordagem sobre os valores humanos.

Professor 3 — Na disciplina de Educagao Fisica, a pratica solidaria tem que andar junto
com o conteudo o tempo todo, onde visamos sempre nos exercicios o sistema de cooperagao
entre os alunos.

Professor 4 — O produto s6 traria beneficios a minha disciplina de Portugués.

5" Questiao: Quanto ao produto apresentado, responda as questdes referentes a cada um
dos atributos a seguir: A cartilha é de qualidade? As praticas propostas podem ser apli-

cadas a sua disciplina? O (a) Sr (a) achou o produto inovador?

Respostas: Todos os docentes responderam sim aos trés itens (perguntas). A tnica ob-
servacdo foi a do Professor de Sociologia o qual mencionou, em carater colaborativo que,

para a melhoria e ampliagdo do produto, meios tecnologicos poderiam ser utilizados.

6" Questao: Qual a probabilidade do (a) Sr (a) usar e empregar as praticas explicitadas

neste produto em suas atividades escolares?

Respostas: Todos os docentes responderam: “Muito provavel”.

Com base nas respostas, conclui-se que, apds a auditagem (testagem) por parte dos do-
centes integrantes da pesquisa, o produto educacional foi aprovado pelo grupo. A cartilha pe-
dagdgica intitulada ‘A escola e a pratica da solidariedade’ ¢ uma sugestao de a¢des pedagogi-
cas embasada nos resultados da investigagdo, sustentada pelas teorias outrora estudadas nos

trés primeiros capitulos deste trabalho, encontrando aplicagcdo imediata e direta na sala de aula
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ou em outros espagos fora desta ou do ambiente escolar, devidamente mediados pelos profes-
sores. O produto procurou, desta forma, congregar a teoria, a pesquisa € a praxis atinentes a
area educacional numa comunhdo de disciplinas especificas com vistas a proporcionar uma

possibilidade de engrandecimento moral discente com base em praticas solidarias escolares.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa em pauta teve como fundamentos os seguintes itens integrantes curricula-
res do mestrado:

1° - O cumprimento do estagio obrigatorio do mestrado em uma Unidade Escolar
(UE), a critério do mestrando (no caso em pauta, o Colégio de Aplicagdo da Unincor) aprova-
da pelo orientador e pela coordenagdo do curso somada a aquiescéncia da propria dire¢ao da
escola, sendo a UE o objeto da pesquisa; e

2° - O concomitante desenvolvimento de um produto técnico tecnologico, exigéncia do
mestrado, com foco voltado a educagdo basica e, mais especificamente, no caso deste mes-
trando, vocacionado ao Ensino Médio (EM) e cujo tema ¢ “A pratica da solidariedade na es-
cola”.

O estagio e, paralelamente, a pesquisa iniciaram-se no final de margo de 2021 e se es-
tenderam até o més de julho de 2021.

No comeco do estagio realizou-se breve conversa do mestrando com a diretora do Co-
légio de Aplicagdo da Unincor, a Professora Flavia de Carvalho Silva, momento no qual fiz
minha apresentacdao pessoal e do objetivo da pesquisa bem como cientifiquei-me das possibi-
lidades, capacidades e limitagdes da Escola para a pesquisa. Ressalte-se que a investigagao se
realizou com base no ano de 2020, pois a documentagao relativa ao ensino (planos de ensino,
por exemplo) encontrava-se em processo de atualizagdo ou de reformulacdo, face 4 mudanga
de direcdo da escola e da propria estratégia educacional do Colégio de Aplicagdao para o ano
de 2021.

Nas duas semanas finais de margo e na primeira de abril de 2021, a pesquisa foi reali-
zada de forma presencial (in loco). Porém, frente ao avango da pandemia de Covid-19 na regi-
ao do Sul de Minas Gerais e na cidade de Trés Coragdes, aliada as proprias restricdes impos-
tas pelo governo local quanto ao distanciamento social e restricdes a ocupacao de espacos fisi-
cos (no caso especifico, o Colégio de Aplicagdao), bem como obediéncia a protocolos sanita-
rios e restritivos da institui¢do Unincor, a diretora solicitou-me que realizasse a pesquisa de
forma on-line (uso de e-mails e de Whats App) ou por telefone. Para isto, a Sr.* Flavia dispo-
nibilizou uma funciondria para atendimentos de demandas do pesquisador.

No estagio, pesquisou-se a respeito das seguintes disciplinas do ensino médio (EM):

Sociologia e Educacdo Fisica (inicialmente propostas no projeto de pesquisa) e, posteriormen-
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te, por solicitacdo do orientador e no decurso da investigacao, o Portugués (Lingua Portugue-
sa) e a Producdo de Texto. O objetivo foi o de verificar se havia, nos planos de ensino destas
disciplinas, atividades que remetessem a praticas solidarias de modo isolado ou de forma in-
terdisciplinar, bem como se o Colégio de Aplicacdo da Unincor possibilitaria o desenvolvi-
mento de praxis durante o transcurso educacional.

Como sintese da pesquisa relativa & documentagao, verificou-se:

1° — No tocante a disciplina de Sociologia: os planos de ensino encontram-se descri-
tos e desenvolvidos nas apostilas. No quesito referente ao valor da solidariedade tecem, de
uma maneira bem estruturada e, ao longo dos 3 anos do Ensino Médio, fundamentos relativos
a solidariedade (e sua pratica direcionada a sociedade), explora diversos autores ligados ao
conceito solidario e o seu foco coaduna-se com um dos objetivos da pesquisa: a preparacao do
aluno para a convivéncia em sociedade, a formagao do cidadao e a justica social.

Interessante ¢ que um dos assuntos iniciais das apostilas tem seu lastro nos conceitos
de solidariedades mecanica e organica, teoremas de Emile Durkheim e fundamentos basilares
para o entendimento do valor no mundo contemporaneo, os quais este pesquisador apropriou-
se dos conceitos como fundamentos de sua investigagao.

2° — No tocante as disciplinas de Portugués (Lingua Portuguesa) e Producio de
Texto: ndo ha uma explicitacdo, em planos de ensino do Colégio de Aplicacdao ou referéncias
ao desenvolvimento do conceito de solidariedade ou, ainda, de praticas relativas a este concei-
to. Mas, os professores nos questionarios, reverberam e demostraram que tal valor ¢ muito im-
portante a formagdo da personalidade e do carater do individuo bem como a preparagdo do
aluno para a vida em sociedade. Intrinsecamente, nos questionarios e nas conversas pessoais
(por e-mail ou Whats App) com os docentes, estes afirmaram que procuram, nos trabalhos em
grupo, desenvolver varios atributos pessoais e, dentre eles, estd a solidariedade. Em outras
oportunidades, nos trabalhos e nas tarefas individuais, muitas vezes, como parte dos compo-
nentes curriculares e estabelecidos na BNCC, a solidariedade ¢ um conceito e valor que eles
acreditam que deva ser trabalhado e explorado seja em forma de producao textual, nas leituras
e interpretacoes de texto seja durante as avaliagdes.

3° - No tocante a disciplina de Educacio Fisica: esta se encontra num patamar simi-
lar ao Portugués e a Producao de Texto. A disciplina ndo possui descritos, nos planos de ensi-
no do Colégio de Aplicagdo, explicitamente, o termo pratica solidaria ou solidariedade. Nas

diversas documentagdes de ensino, o que ha, de forma escrita, s3o sequéncias de atividades
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didaticas e de praticas (logicamente, com a énfase nos aspectos psicomotor, afetivo e cogniti-
Vo) nas quais estao incluidos atributos tais como o trabalho em grupo (tipico da pratica fisica),
a empatia, o auxilio ao préximo, a colaboracdo e que nos remetem a solidariedade, como su-
pracitado, de forma implicita. Entretanto, ¢ uma disciplina que, por si s6, apresenta um aspec-
to favoravel as praticas coparticipativas, visto que muitas das atividades fisicas favorecem o
despertar do espirito solidario como, por exemplo, a iniciagdo aos esportes coletivos (nos
quais um colega depende ou auxilia o outro, desinteressadamente). Neste ano de 2021 ¢ em
grande parte do ano de 2020, a disciplina foi desenvolvida no formato on-/ine, ficando a esco-
la impedida de fornecer praticas esportivas ou de educagdo fisica para os alunos de maneira
presencial, o que restringiu a observagao direta das atividades por parte do pesquisador.

Mediante isto, € possivel fazer um alinhamento das disciplinas com os objetivos da
BNCC para o ensino médio. O objetivo apontado, no texto da BNCC, ¢ que a educacdo brasi-
leira (puiblica e privada) caminhe para a formag¢ao humana integral e para a construgdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Face a isto, deve haver um olhar mais significa-
tivo a respeito da importancia de se trabalhar a solidariedade na escola, neste caso, para as
instituicoes educacionais em sentido lato.

Atualmente, na sociedade, ha a necessidade de uma educagdo voltada para valores
como: didlogo, justica, respeito mutuo, amizade, solidariedade e a tolerancia, pois tais contetl-
dos atitudinais proporcionarao que o educando aja em prol do outro € do bem comum.

Os alunos e o seu protagonismo permeiam todo o texto da BNCC do ensino médio. O
documento explica que as escolas devem apresentar ao jovem o mundo como um campo aber-
to para investigacao e intervenc¢do. O objetivo € convoca-los a assumir novas responsabilida-
des de forma a equilibrar e resolver questoes deixadas pelas geragdes anteriores, valorizando
o que ja foi feito e abrindo possibilidades para o novo, sendo assim, um objetivo de suma im-
portancia formar o jovem como protagonista da sociedade em que vive.

Portanto, a solidariedade deve ser tratada como um principio democratico, uma virtude
que trabalha a formacao humana e que proporciona a integracdo do sujeito com os demais,

sendo um elemento facilitador para a consolida¢ao da harmonia nas relagdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todo o trabalho exploraram-se teorias e pautas relativas a educagao volta-
das, no ambito escolar do ensino médio, a cultura de valores com foco na solidariedade cujo
estudo consolidou-se na elaboracao de um produto educacional, na forma de uma cartilha pe-
dagdgica. A pratica de atitudes solidarias na escola e, aquela, agregados ou subjacentes outros
conteudos atitudinais, proporcionara ao aluno a compreensdo, a aprendizagem e a entroniza-
¢do de nogdes que objetivem o seu proprio desenvolvimento na seara do carater individual e,
na esteira coletiva, ao indispensavel discernimento para uma formacao cidada. Somadas, tais
capacidades e atitudes, possivelmente, alicer¢ardo a construgdo de uma sociedade mais justa
cujo protagonista € o cidadao formado pela escola.

Embasando-nos na hermenéutica para a interpretagao das teses dos pensadores € numa
constante dialética durante toda a pesquisa, teorias e conceitos foram pensados, repensados e
criticados de modo a se construir o conhecimento para, logo apds, este mesmo saber se des-
construir, numa pratica que, aos poucos, amalgamou o corpus desta investigagdo ¢ a segmen-
tou em quatro capitulos.

A solidariedade, com base nos conceitos estudados e, tendo como basilares o compén-
dio de pensamentos de Durkheim, de Tugenhadt e de Habermas ¢ um conjunto de condigdes
intersubjetivas e de pressupostos valorativos essenciais que sedimentam o nascedouro de ou-
tros valores como a confianga, a empatia, o respeito, o senso de justica. A solidariedade re-
fere-se ao bem ou a felicidade dos individuos unidos numa forma de vida intersubjetivamente
compartilhada e cuja preservagdo da integridade desse conjunto garantird que a dignidade da
pessoa, lastreada com base no direito ou, num campo mais extenso, na esfera das normas, seja
um elemento valorativo e regulatorio da moral no mundo contemporaneo.

Durkheim subsidiou-nos com os conceitos relativos as solidariedades mecanica e orga-
nica. Ao nos elucidar que a solidariedade mecanica tinha seus fundamentos nas comunidades
mais arcaicas, compreendeu-se que a coesdo social se consolidava por intermédio dos costu-
mes culturais e das crengas religiosas, ou seja, quando os grupos compartilham de interesses
comuns. Quando o pensador avanga no tempo e nos explica, em sua tese, sobre as sociedades
modernas, adentramos no conceito de solidariedade orgénica, tipica do mundo contempora-
neo, em que o laco ou a ligagdo mutua que une individuos ¢ motivado por um sentimento de

unido lastreado em interesses comuns, de forma que as pessoas e as organizacdes se ajudem
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reciprocamente. Ao compartilharem dos mesmos problemas, desafios e objetivos permeados
por um carater de reciprocidade e de interdependéncia, reconhecem que a sobrevivéncia de to-
dos deve-se, apenas, em funcdo do carater interativo de uns para com os outros, entendida
como uma agao cooperativa de desenvolvimento societario reciproco.

Ernst Tugenhadt dialoga conosco ao tratar sobre dois sentimentos intrinsecos € co-
muns a todos os seres humanos: o sofrimento e a compaixao, explicando-nos que o segundo ¢
uma consequéncia ou reflexo do primeiro. O filésofo deixa claro que sofrimento e compaixao
nao sao valores morais e, sim, sentimentos. Mediante uma complexa dialética e um denso dia-
logo com o leitor faz-nos chegar a compreensao dos valores e, mais especificamente, da soli-
dariedade. Ao perpassar os campos da ética e da moral, cujas ideias estdo centradas na visao
de um mundo contemporaneo, leva-nos a refletir sobre este tltimo, a moral, como baluarte de
uma configuracdo de respeito universal e igualitario, em que hd o reconhecimento do outro
como um sujeito de direitos iguais. Enfim, o pensador elucida-nos a respeito de um verdadei-
ro contratualismo moral, o qual servird de base para que compreendamos a teoria de Haber-
mas quanto a solidariedade bem como entendamos o real significado da moral no mundo de
hoje, de modo que ndo haja uma confusdo com a ética.

Na visdo de Habermas, o conceito de solidariedade ¢ permeado pela aura normativa e
que prioriza a verdadeira inclusdo do outro, pautada num conceito de justi¢a, o qual esta cir-
cunscrito pelas regras do Direito, caracteristicas da sociedade contemporanea. O pensador de-
monstra que a solidariedade ¢ origindria de aspectos proprios da dignidade humana, ao ultra-
passar os limites do simples formalismo juridico e, salvo juizo contrario, constitui-se numa
das bases da integracao social, visto que a nossa convivéncia em comunidade se lastreia num
emaranhado de relacdes e, neste bojo, inclusas estdo as agdes solidarias. Sendo a dignidade
humana o marco inicial que coloca toda a humanidade num patamar isonomico conclui-se
que, a partir deste valor, outros subjazem e, dentre eles, ha destaque para a solidariedade, num
cenario em que praticas altruisticas ndo deverdo repousar suas raizes, apenas, na racionalidade
dos processos educativos visto que a hombridade ultrapassa os conteudos metodolédgicos e su-
prarracionais, interagindo a niveis emocionais ao influenciar coracdes € mentes.

Ap6s todo este aparato tedrico, o trabalho vocacionou-se a investigagdo documental de
ensino, in loco, no Colégio de Aplicacdo da Unincor, fase obrigatoria do estagio curricular de
curso e que propiciou elidir o hiato entre teoria e a realidade escolar. Cumpriu-se um dos ob-

jetivos intermedidrios que era o de perscrutar os planos e as agdes escolares que, possivelmen-
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te, estivessem alinhados a possiveis praticas solidarias da unidade escolar investigada. A dis-
ciplina de Sociologia deixou bem claro, em seus planos de ensino que, ao longo dos trés anos
do ensino médio, ha uma preocupag¢ao com a conceituagdao dos valores, com a sua aplicabili-
dade em sala de aula, nas atividades escolares e na vida em sociedade do aluno, focando-se na
formagdo do individuo e futuro cidaddo. As outras disciplinas como o Portugués (Lingua Por-
tuguesa), a Producao Textual e a Educacdo Fisica ndo tem descritos, explicitamente, em seus
planos de ensino, o termo solidariedade ou ndo aludem a praticas solidarias; porém, uma esca-
la deontolodgica, ao longo do material e em diversas atividades (em classe, de forma isolada da
disciplina ou interdisciplinarmente) demonstra, ainda que de forma implicita, uma preocupa-
¢do, por parte da escola e de sua direcdo, configurada nos planos escolares ou nas praticas do-
centes, com os conteudos atitudinais tais como empatia, tolerancia, senso de justica, auxilio ao
proximo, caridade. No que se refere aos docentes, tanto da Sociologia quanto de outras disci-
plinas, nas suas respostas aos questionarios, estes posicionaram-se, favoravelmente, quanto a
importancia de praticas solidarias em sala de aula e em outras atividades, inclusive extracurri-
culares. Verifica-se que, apesar de ndo estar expresso, em alguns planos de disciplinas, a im-
portancia do valor da solidariedade, ha uma compreensao, inata e implicita, por parte dos do-
centes, de que as praticas solidarias devem permear tanto os trabalhos em sala de aula quanto
o comportamento dos alunos. Isso corrobora outra inferéncia de que a realidade da pratica de
valores e sua aplicacdo em planos e agdes escolares € um campo complexo, pois sua constru-
cdo ¢ originada e derivada de inimeros fatores, os quais ndo foram investigados nesta produ-
¢ao.

Como resultado do estudo, da pesquisa documental e, também, da exigéncia normativa
do programa de mestrado, concebeu-se um produto educacional, com titulo idéntico ao do tra-
balho em pauta: ‘A escola e a pratica da solidariedade’. Concebido sob a forma de cartilha pe-
dagdgica, sem qualquer pretensdo de se tornar um modelo de educagao para a solidariedade, o
produto utilizou como base para sua elaboracao toda a teoria estudada, a analise realizada nos
planos de ensino e nos questionarios aplicados aos docentes bem como o auxilio de profissio-
nais de diversas areas do Conhecimento. Na cartilha propuseram-se cinco atividades ou prati-
cas solidarias, priorizando-se a conjugagdo com mais de uma disciplina (multi/interdisciplina-
ridade). Assevera-se que o produto ndo tem a inten¢ao de se tornar um adendo ou apéndice a
ser incorporado ao acervo normativo da escola, visto que a burocracia (tanto digital quanto

impressa), na atualidade, ja toma bastante tempo e espago outrora destinados ao ensino das
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unidades escolares. Ao contrario, o produto visa ser mais um suporte que os docentes possam
agregar as suas praticas e em perfeita sintonia com as suas atividades sem que, para isso, des-
pendam hordrios ou materiais além do que €, normativamente, planejado. Durante a confecgao
do produto, operou-se uma segunda pesquisa para o desenvolvimento da cartilha, na qual
constatou-se que ha poucos produtos educacionais (sob a forma de cartilha) e gratuitos que
tem, como nicho, a aprendizagem de valores, na educagdo basica, sob a forma de praticas es-
colares e, desta forma, comprovando-se a relevancia da pesquisa.

No que tange as possibilidades e limitagdes da pesquisa, evidencia-se que a mesma
ndo pode servir de base, quanto a coleta e analise de dados, para uma possivel generalizacao
quanto aos aspectos educacionais. Ha4 que se ponderar que a investigagdo se desenvolveu
numa unica unidade escolar da rede privada, ndao tendo o condao de servir de lastro para pes-
quisas que envolvam outras escolas (principalmente da rede publica), face a cenarios possivel-
mente distintos e, até mesmo, opostos. Fica, entdo, o convite e o desafio a novos pesquisado-
res que se interessem por prosseguir na investigagdo, ora em comento, de forma a ratifica-la,
retifica-la ou, ainda, como parte de uma dialética que aprimore o trabalho em pauta, a partir
de outra dtica cujo autor ndo teve o discernimento de abordar ou de se aprofundar neste estu-
do. Como exemplo cita-se a possibilidade da abordagem de praticas solidarias envolvendo as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) - uma excelente ferramenta comunicacio-
nal nesta época de pandemia - eis que foi uma questdo pontualmente levantada por um dos
docentes quando de sua resposta aos questionarios.

Por fim, reprisa-se o foco desta pesquisa e objetivo principal desta dissertacdo: “anali-
sar como a escola trabalha, na pratica, a solidariedade utilizando-se de atividades pedagogi-
cas, com o objetivo de evidenciar o valor da solidariedade como atributo moral oriundo das
interagdes sociais”. Pode-se concluir que o conceito de solidariedade, como um valor moral,
perpassa os planos de ensino da escola pesquisada e seu projeto politico educacional/pedago-
gico; inclusive, os valores constituem-se como parte integrante do plano de gestdo da escola,
constantes em sua homepage na internet. Seja de forma explicita (como nos planos de ensino
relativos a Sociologia) ou seja de forma implicita (como nas outras disciplinas pesquisadas), a
solidariedade permeia as praticas escolares do Colégio de Aplicacdo da Unincor (mesmo que
ndo seja com esta nomenclatura), ainda que de forma sinonimica: caridade, ajuda ao proximo
ou ao colega, “coleguismo”, amizade, compreensdo, empatia. Algumas disciplinas carecem de

um aperfeigoamento na forma de se conceituar e se trabalharem os valores (aqui, ndo somen-
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te, a solidariedade), de forma que os verbetes sejam bem definidos e que estratégias sejam tra-
cadas de modo que as diversas disciplinas (e, ndo somente, uma ou duas) interajam de manei-
ra que as praticas solidarias integrem um plano interdisciplinar, no qual todos os docentes e os
alunos compartilhem experiéncias e se leva a efeito tais agdes para além da sala de aula e dos
muros escolares, de forma a se desenvolverem as dimensdes pessoais € sociais que nos tornam
seres humanos plenos.

Em sintese, constata-se que os objetivos deste trabalho foram atendidos, iniciando-se
com um compéndio tedrico que fundamentou as bases desta pesquisa e, num segundo mo-
mento, mediante a coleta e analise dos dados obtidos junto a unidade escolar, oportunizou-se
verificar qual ¢ a compreensdo do valor da solidariedade e como sd3o desenvolvidas praticas
escolares por uma parcela do corpo docente do ensino médio de uma instituicdo da educacao
basica no que se refere a entronizagdo deste conteudo atitudinal por parte de seus alunos. Con-
comitantemente, desenvolveu-se um produto educacional cujo modesto intento € o de contri-
buir para que praticas solidarias interdisciplinares sejam molas propulsoras para a formagao
cidada de alunos protagonistas de um futuro melhor cujas bases estejam repousadas numa so-

ciedade mais justa.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-INFORMACAOQ - PARTICIPANTE
MAIOR DE IDADE

Eu, (nome completo),

certifico que, tendo lido as informagdes acima e suficientemente esclarecido (a) de todos
os itens, estou plenamente de acordo com a realizacdo do experimento. Assim, autorizo a

execugdo do trabalho de pesquisa exposto acima.

de de 20

(Cidade) ‘ (UF)

Nome (legivel):

RG/Identidade:

Assinatura:

ATENCAO: A sua participacio em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de
davidas quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa da Unincor.
Endereco: Av. Castelo Branco, 82 — Chacara das Rosas, Trés Coragdes — MG.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel
no Departamento de Educagdo, o Professor Doutor ZIONEL SANTANA.

Telefones de contato: (35) 98708-1865

Professor Doutor ZIONEL SANTANA Orientador (35)99971 - 8134

LEONARDO WATSON DOS SANTOS Aluno (35) 9 8820 - 0922
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APENDICE 2

QUESTIONARIO

A solidariedade como pratica escolar

Mestrando: LEONARDO WATSON DOS SANTOS

Professor Orientador: Professor Doutor ZIONEL SANTANA

Resguardamos o direito de sigilo do participante, seu nome ou o nome da Instituicdo ndo
aparecerao em nenhuma fonte de informag¢do ou resultados do trabalho. Os resultados serao

analisados de maneira global e, posteriormente, informados aos interessados.

Parte estruturante
1. Na institui¢ao de ensino na qual vocé leciona, o tema da solidariedade ¢:
( ) tratado nas praticas pedagdgicas
( ) incentivado a ser trabalhado nas praticas pedagdgicas

( ) comentado de uma forma desassociada das praticas pedagogicas

2. Qual a sua opinido sobre o tema solidariedade ser tratado na sua disciplina ou mesmo nas

praticas escolares?

3. Quais sao as praticas de solidariedade que vocé desenvolve em suas praticas pedagdgicas?

4. Quais sao as praticas de solidariedade que vocé desenvolve em suas praticas pedagogicas?
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5. A gestdo escolar procura favorecer as praticas solidarias em sua disciplina? De que forma?

6. A sua pratica pedagogica na escola, manifesta-se:
( ) nas aulas.
( ) nos projetos.
( ) em atividades ludicas.
(

) em outras situagdes. Se sim, exemplifique.

7. O (a) Sr (a) tem sugestdo de praticas que facilitam a abordagem do tema relativo a
solidariedade. Poderia descrevé-las?

8. O (a) Sr (a) encontra dificuldades ou barreiras ao abordar o tema solidariedade? Se sim,

quais?

9. Os docentes do Ensino Médio possuem formacao/capacitagdo adequada para tratar e

explorar, inclusive com praticas, este tema? Se ndo, por qué?
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10. Como docente, o (a) Sr (a) acredita que trabalhar praticas solidarias (apds a abordagem
do tema solidariedade) ¢ relevante para sua disciplina e a formagao do futuro cidaddo? Por

que?

11. Como o (a) Sr (a) percebe o tema da solidariedade e das praticas solidarias dentro dos

temas transversais que perpassam a sua disciplina?

12. O (a) Sr (a) trabalha esse tema em suas aulas, tarefas escolares ou praticas em grupo? Se

sim, de que forma: mediante projetos, com ac¢des ou planos ou de qual outra forma?

13. O (a) Sr (a) foi capaz de perceber mudancas no comportamento (de forma

individual ou coletiva) dos alunos, ap6s trabalhos com este tema ou com praticas escolares?
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